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82 262 paginas, 40 figuras

Este libro ofrece una vision
completa de los actuales co-
nocimientos en bioquimica,
ciencia caracterizada por un
vertiginoso desarrollo que le
abre constantemente inex-
plorados campos de investi-
gacion que suministran nue-
vas respuestas a grandes in-

terrogantes: (Qué es la Vi-
da? ¢(Cual es su secreto?
¢Como trabajan nuestros
cuerpos?

La obra del doctor Jevons,
de sumo valor para el cien-
tifico experimentado, es
igualmente apta para los
que sOlo posean elementales
conocimientos en la materia.

81 Santiago Genovés:
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87 212 paginas, 12 figuras

Esta obra traza un amplisi-
mo y completo panorama de
la. situaciéon y caracterfsti-
cas actuales de la industria
del hierro y el acero, asi co-
mo de la actual distribu-
cion de sus recursos. El es-
tudio del profesor Norman
J. G. Pounds, que se inicia
con una descripcion de su-
mo interés acerca de los cO-
mienzos de dicha industria,
dedica. asimismo particular
atencion al desarrollo de los
procesos técnicos y a las im-
plicaciones socioeconémicas
y politicas  de esta bdasica
rama industrial.
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83 Suzanne Demarquez: Manuel de Falla
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#

Georges Olivier, profesor de
Antropologia en la Sorbona,
nos presenta una brillante
sintesis de los actuales co-
nocimientos' sobre evolucion
centrados en torno al ser
humano,

Una parte de la obra esta
dedicada a escrutar cual po-
dria ser, siguiendo las lineas
evolutivas analizadas, el por-
venir de nuestra especie,
porvenir que, como subraya
el autor, se halla hoy igual-
mente condicionado por la
accion que el hombre ya
ejerce sobre si mismo.
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NOTA: ESTE ARTICULO FUE ESCRITO AN-
TES DE LA DIVULGACION DEL
PROYECTO DE LEY GENERAL DE
EDUCACION
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IDEOLOGICA
POPULAR

La hora es grave para la ensefnanza porque todo es grave en
el pais. Y frente a esta situacién critica, que pocos advertiamos
no mucho tiempo atras, no hay mas que dos partidos. El de los
amigos de la ensehanza, y el de sus enemigos.

Cuando decimos “amigos de la ensefianza” estamos diciendo
lo mismo_que también muy poco tiempo atras definiamos como
“partidarios de la ensefianza publica”, con todo lo que el rétulo
implicaba y, en esencia, democratismo. No hemos cambiado con
ello sino para avanzar. Con la sociedad que cambia, con el mundo
que cambia, con las ideas y los hombres que se encaminan en
la direccién de la lucha que hemos realizado sin pausa o hemos
favorecido. Por una verdadera democracia, por una democracia
con pan, por una democracia con derechos, por una democracia
con cultura y por lo tanto con una conducta protagonista y res-
ponsable de su pueblo.

Los enemigos de la ensefianza popular se encastillaban en la
ensefianza privada con pujos de segregacion aristocratica. Alli. si-
guen. Desde alli y desde sus bufetes pergenan los proyectos para
la educaciéon de los demas, de los hijos de los demas, de los que
trabajan para ellos. Pero al mismo tiempo, sectores crecientes y
no secundarios de la ensefianza privada vienen a las posiciones de
la escuela del pueblo, han puesto de acuerdo, acompasados al
tiempo, teoria y conducta, prédica y accion.

La ensefianza uruguaya ha mostrado siempre una sélida base
ideolégica popular en la escuela primaria, cerradamente partidaria
del laicismo, de la obligatoriedad, de la gratuidad, de la asistencia
social, que la ha soldado profundamente al destino de la nacién,
al hombre. No pasé siempre asi en la ensefanza media y univer-
sitaria por razones de clase. De ahi que, como en las rencillas de
familia, entre los maestros cristianos, materialistas o agnoésticos,
blancos o colorados, gente de izquierda, derecha y centro, todo
enfrentamiento ces6 automéaticamente cada vez que aparecié en
el horizonte una amenaza, un agravio, una acciéon concertada con-
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tra la “escuela publica”. Pero este espiritu abarca hoy toda la

- educacién nacional, todo el cuerpo docente de la Republica. Basta

escuchar los juicios que el discurso del Ministro de Cultura, nada
menos que en los actos del 25 de Agosto, ha provocado en él.

“Partidarios de la ensefianza publica”, equivale a “partidarios
de la democracia”, No importa hasta dénde cada uno logre avan-
zar en su concepcién de democracia. Asi se trate de un demécrata
conservador que no busca cambios porque no espera cambios en
un mundo “que siempre fue asi, donde hubo siempre ricos ¥y po-
bres, y por lo tanto siempre sera asi”. No es simplemente esto
lo que hoy estd planteado en el Uruguay. Lo que se pelea es la
supervivencia de la democracia misma como juego de relaciones
sociales, con reglas estrictas de respeto a las libertades, los dere-
chos, la seguridad del individuo, sus partidos politicos y organiza-
ciones de toda clase, la soberania, el bienestar, la cultura, la real
fraternidad. Sobre esta plataforma cada uno procure que su con-
cepcion triunfe.

Si uno recorre aula por aula el pais entero como nosotros
sabemos hacerlo, va a concluir en una afirmacién tajante: entre
los educadores uruguayos no hay fascistas. Son demécratas en
el cabal sentido de la palabra. No cabe aqui el racismo, no caben
trabas a la relacion democrética mas ortodoxa, no hay enemigos
del género humano, no hay partidarios de los hornos de crema-
cion de ayer ni del atentado, el asesinato y las torturas de hoy,
no hay enemigos del libro o la cultura. Y si mucho amor al nifio
y al adolescente ajeno, porque hay mucho amor y un serio res-
peto al pueblo.

Es que también el pueblo estd en este partido de la ense-
nanza. Este partido de accién que levanta techos y paredes y
surte comedores, roperos y bibliotecas. Como el pueblo es demo-
cratico, como es quien sostiene el andamiaje, como es antifascista
militante de todas las horas, es, consecuentemente, partidario de
la ensefianza popular.

De esta liga ha surgido una educacién considerada universal-
mente entre las mejores. Sus maestros, perseguidos por los ene-
migos internos de la ensefianza nacional, calumniados, desplazados,
con sus experiencias destrozadas por la ignorancia oficial, son hon-
rados mundialmente, llamados a ensefiar a maestros, y pedagogos
ilustres los distinguen. Los nombres de Jesualdo, Brayer, Soler,
Castro, Prada, Isnardi, para no citar sino a los que son mas de es-
ta Casa, son nombres continentales y en algln caso, mundiales. Y
sus discipulos, con la modestia de sus maestros siguen laborando
como el labrador de Machado.

De ahi el odio creciente de la reaccién contra esta inexpugna-
bilidad cientifica y moral. Y mas atn, cuando a la luz y el im-
perativo de la revolucién técnico-cientifica del siglo XX —como
en la revolucién industrial del siglo XIX—; ante la experiencia
de los pueblos abriéndose paso hacia su liberacién irresistible —en
el siglo XX, como en las revoluciones sociales y nacionales del si-
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glo XIX; cuando el progreso en conocimiento y métodos y la de-
rrota del prejuicio dan en el Uruguay de hoy un impulso extra-
ordinario a la nueva matematica, a la nueva historia, a la nueva
geografia, a la nueva gramatica, a la nueva sicologia... a la ver-
dad; a la nueva moral que le impide al educador bajo la mirada
vigilante del joven alumno, no sélo mentir sino callar; que le
exige el acuerdo estricto entré teoria y praxis. Y mas odio a la
cultura cuando la vida nueva, irresistible, mete los vientos de la
calle en las aulas antes tan asépticas. Entonces la reaccién fascista
prepara su conspiracion sin medida, con la cruel decisién con que
sangra a un hombre, a cada hombre, a cada familia, cada dia,
para extraer ganancia y poder. °

Si algo puede caracterizar la ensefianza uruguaya del presente,
no ha de ser sin embargo, lo sefialado, que la iguala a toda la
ensenanza de los diferentes regimenes capitalistas. Lo que la
caracteriza —y es lo permanente—, es su consecuente trayectoria
de 100 anos favorecida por 70 afios sin guerras intestinas y por
un nivel aceptable de vida considerando el Continente. Es decir,
que la sociedad democratica uruguaya, ayudando al desarrollo de
la ensefianza popular, hizo que esta realidad interna de hoy corres-
pondiera exactamente, de raiz, al espiritu vareliano que sigue com-
batiendo contra los herederos de sus detractores, los que apenas
querian para los muchachos del pueblo, cuando Varela exigia
entregarles toda la cultura de la época, que aprendieran solo a
leer, escribir, contar, rezar y... obedecer. Esto si, esta conse-
cuencia creciente, tangente, flecha al futuro, puede caracterizar
nuestra ensehanza.

Si el 25 de Agosto de 1972, hubiéramos sido ministros de cul-
tura, esto hubiéramos dicho a nuestro pueblo. Con verdaderq or-
gullo. El Ministro lo call6 a cal y canto. No lo conocemos, no lo
calificamos. Aunque consideramos que nos agravié como educado-
res, que agravié a la ensefianza nacional.

Y que no dijo la verdad. Toda la verdad. Y nada mas que
la verdad.

Si en cambio, lo que afirmamos es verdad, y es verdad plena,
icomo un ministro de Estado cuya tarea es la de preservar y de
impulsar la cultura puede calificar la gran herencia y la realiza-
cién diaria de la ensefianza uruguaya como bastardeada? ¢No
percibe el enorme agravio que infiere a todo el cuerpo ensefiante
de la Republica?

Cuando se expresa tal cosa para promover la necesidad de
una reforma educativa secreta, algo huele mal en Dinamarca. Y
por eso el Ministro en su discurso del 25 de Agosto a que nos
referimos, cae en un desliz inaceptable, inseguro quiza, quizé te-
meroso de decir toda la verdad sobre la verdadera esencia de la
reforma secreta que prepara: censura el atraso didactico de la
ensefanza uruguaya, aquello justamente en que la ensefianza uru-
guya brilla con justicia, y lo resuelve con un cambio de estruc-
turas sin anunciar lo que deberia decir y calla significativamente,
el contenido de tales estructuras, la naturaleza de las mismas.

Y otra cuestién a agregar: el acto de sustraer de los organismos
naturales de discusion el problema de la reforma educativa: de
las instituciones y sus claustros; de sus asambleas creadas por
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ley, de las organizaciones de educadores, de las organizaciones de
trabajadores, cuando toda gran reforma democratica de la edu-
cacién en todos los tiempos, se apoya en tales pasos como con-
dicién y definicién de su real naturaleza. Si esa reforma esquiva
a los “productores” de cultura y a los “destinatarios” de la misma,
;como la ve usted, lector, desde el punto de vista del pueblo?

De semejante método, nadie puede esperar algo esencialmente
diferente del Cosupén, de la linea persecutoria, desmanteladora,
inepta de los consejos interventores de Secundaria y Universidad
del Trabajo, y de la politica educativa pregonada por los mentores
del fascisma desde “La Mafiana” y “El Pais” a “Azul y Blanco”
vy la JUP.

La reforma de la educaciéon de un pais de tradicion tan en-
cumbrada en materia de democracia y de cultura, no es una chica
cosa. Por eso era un deber del Sr. Ministro hablar con claridad
meridiana sobre los reales términos de la reforma. Esto debid
decir: desde el mismo momento en que el gobierno pasé a manos
de la mas estrecha oligarquia y a la mas estricta dependencia del
FMI, era preciso cambiar los contenidos de la educacion nacional.
Pasar de lo vareliano a lo oligarquico. Regresar. Para ello, se
comenzd la tarea de ablandamiento en un bombardeo diario con-
tra la ensehanza y los educadores. Comprendan, debi6 agregar:

Si la Universidad hubiera dicho si a los grandes negocia-
dos y la ilegalidad, a la lesion de la soberania, a una orienta-
ci6n econdémica de pobreza extrema para los més que comenza-
ba por no pagar dejando caer servicios ptiblicos como el Clinicas;.
y si hubiera dicho si y se hubiera sometido a la represion que
era la inmediata consecuencia de lo anterior; si los educadores
y funcionarios de la Universidad del Trabajo hubieran dicho si
al BID y a sus ya famosos lineamientos de reestructura; si los de
Secundaria hubieran dicho si a la expulsion de sus colegas en
vez de correr en solidaridad y lucha por su reintegro a los cargos,
si a las multas y los sueldos impagos; si los maestros y funciona-
rios de Primaria hubieran dicho si a los descuentos ilegales, a los
atrasos en los sueldos, a los salarios de miseria, a la liquidacién -
de los comedores del pueblo. Si todo esto hubiera sucedido en
lugar de ir todos juntos a integrarse en la Convencion Nacional
de Trabajadores para pelear por los intereses generales del pue-
blo; y por ultimo, si el pueblo, y sobre todo si la juventud, en
vez de protestar, organizarse, luchar, desfilar tras los atatdes de
sus muertos hubiera salido a la calle a aplaudir la politica de la
regresion, nadie hubiera hablado de reforma de la educacion.
Pero también, liberal al fin, el Ministro debi6é hacer su autocritica
y la de la clase que él ampara:

Ninguna protesta, ninguna resistencia, ninguna lucha hubiera
tenido asidero, andando el Gobierno por los caminos de las li-
bertades y la justicia.

Se quiso someter la ensefianza compartimentando los métodos
de ataque, escalonando las acciones, provocando situaciones pa-
ra irritar y hacer salir de su conducta medida a los grupos mas
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propicios para una reaccion instintiva. Y hubo un denominador
comun: No pagar. Hundir en la miseria toda la ensefianza incum-
pliendo las leyes votadas, para ofrecer una imagen de ruina de la
ensenanza publica arrojando la culpa sobre los educadores. Como
esto no podia pasar, se quiso imponer a sangre y fuego —y no es
esto una imagen literaria—, los consejos interventores con apoyo
logistico de los grupos fascistas que protagonizaron el revelador
ataque al Liceo de Colén encabezado por un comisario de policia.
Por eso en la nueva era, cuando el Consejo Interino de Secunda-
ria busca —;qué otra cosa podia buscar un consejo de ensenanza?—
normalizar las situaciones por via de la educacion y la conviccion,
lanzan a la calle nuevas organizaciones con los viejos “lumpen”
conocidos hasta por sus apodos, que ocupan los liceos, los destru-
yen, pintan cruces gamadas y haces de flechas de Falange, y ata-
can a ninos de 11 a 16 afios a balazos y cadenazos ante la tole-
rancia de la policia.

El 14 de agosto, el estudiante Nelson Rodriguez es asesinado a
balazos por una banda fascista —autodenominada fascista— en el
interior del liceo N° 8. Unos 40 atacantes, incluso muchos adultos
no estudiantes, que irrumpen de esa manera en una pacifica reu-
nién de profesores, padres y estudiantes. Inexplicablemente, jamas
y en ningln caso son capturados y castigados los responsables de
hechos asi. Este crimen increible en la ciudad de Montevideo, es
la culminacién de todo un periodo de calumnias, mentiras, ame-
nazas de muerte, atentados con bombas de plastico contra pro-
fesores, encarcelamiento y tortura de inocentes, y una campana
oficial realizada de modo que cuando un profesor, un maestro,
un médico caen prisioneros acusados de “tupamaros” aparezca co-
mo responsable todo el cuerpo docente de la Republica, todos los
universitarios del pais. Guerra sicolégica.

Paralelamente, por diversos canales propagandisticos, se in-
tenta crear en la opinién publica la idea de que todos los maestros
y profesores ejercen sobre los hijos del pueblo un proselitismo
permanente, destruyendo el principio de laicidad. Sobre este ca-
ballo jinetean los portavoces del fascismo a quienes algunos ejem-
plares del liberalismo hacen pie en una situacién que sinceramente
no logramos entender y no queremos calificar. Que lo haga el
devenir histérico, que lo haga la propia experiencia del fascismo y
el nazismo padecida tragicamente por los politicos de entonces,
que conciliaron con el crimen mas grande de la humanidad.

Es de conocimiento universal, que cualquier acto proselitista
de origen democratico, o presuntamente proselitista —hoy puede
ser proselitismo leer en clase los articulos de la Constitucién que
se refieren a derechos individuales, separaciéon de poderes, atri-
buciones del Poder Judicial (o del Ejecutivo)— ha sido hasta ahora
automaticamente sancionado, muchas veces con apresuramiento
e injusticia. Y que a diario asistimos en aulas desaprensivas, en
catedras abiertamente parciales, a un proselitismo desplegado en
favor del imperialismo, al panegirico de la'OEA, a una exposicién
sin critica de la realidad nacional, que es grueso proselitismo
también. ;

Por esto, y por todo lo que el espacio nos impide desarrollar
—como el comentario de la famosa Ley de la Cultura— ya ana-
lizada por Martinez Moreno y por Ruben Yéafiez con harta elo-
cuencia, estos si son elementos que pueden caracterizar, por es-
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pecificos y raros en el pais, este momento de la educacién nacional.
El momento de la escalada del fascismo respaldada por una co-
yuntura politica signada por la ambicién y la sed de ganancia, a
cualquier costo. .

Esta agresion, este asalto con fractura a la tradicién, uruguaya,
civica y cultural, robo que arranca de la mesa del pueblo a un
mismo tiempo, el alimento material y el alimento espiritual, es
lo que nosotros hubiéramos planteado, de ser ministros, con mo-
tivo de una reforma educativa profunda, asentada en un mas pro-
fundo cambio de la base econémica y social del Uruguay.

Siempre sostuvimos que la agresién fascista no constituye una
ofensiva sino una contraofensiva. Contra el avance de la ciencia
v la conciencia. Y sostenemos que la “reforma educativa” que se
prepara, también, como dicen los colegas italianos, “gattopardis-
ta”, es una contraofensiva. Desde el momento en que, al influjo
del avance de la democracia en el mundo, a la luz de intentos
de reforma cientifica y popular como el Plan Langevin-Wallon que
publicaremos a titulo de contraste y ejemplo en nuestro N¢ 19, los
educadores uruguayos estan planteando desde el Congreso de Edu-
cadores de 1946 y a lo largo de estos 26 afios, ininterrumpida-
mente, una reforma educativa realista y concreta que empiece
por hacer que todos los uruguayos terminen satisfactoriamente el
ciclo primario y tengan la oportunidad de hacer algo superior mas
adelante, cuando ahora la mitad del pais no llega a 6° afio de
ensefanza primaria y una buena parte no termina ler. afio escolar.

Por cierto que no pedimos la misma reforma del Gobierno.
Nosotros no queremos una reforma sélo de organizacién, que sirva
para capacitar técnicamente en un trabajo que aumente las ga-
nancias de las clases del privilegio y que aleje para siempre
al ciudadano de su condicién de ciudadano con efectivos deberes
y derechos. No queremos una reforma en funcién de una “pro-
ductividad” que termine por echar a la calle al personal sobrante.
Que adiestre sin ensefiar a pensar.

Estamos por una reforma educativa amplia y profunda; de-
mocratica y no regresiva ni represiva, rigurosamente cientifica.
Apta para la sociedad de hoy en que el avance técnico-cientifico
exige dominio especial del conocimiento nuevo, nuevos métodos,
pero no para producir un técnico, lo hemos dicho y repetido,
“‘descorticado”, sino un nuevo tipo humano en una sociedad que
lo ayude a crecer. Una educacion para una sociedad mas justa,
que influya en su transformacién y se eleve a si misma con la
formacién de esa sociedad.

Esta reforma educativa debera comenzar justamente por lo

que el gobierno niega: reafirmacién de la centenaria tradicién
vareliana, so6lida provision de recursos que permita de verdad
trabajar y no establecer disposiciones declarativas que como las
de obligatoriedad no se pueden cumplir. Una reforma con locales,
comedores, ropa y libros. Un educador suficientemente pagado.
Los contenidos de esta reforma serdn obligatoriamente demo-

craticos. El ciudadano mas revolucionario, el partido politico mas.




contenido ineludible
de Ia reforma

“...para enfrentar la actual coyuntura y promover
los cambios y transformaciones necesarias para la moder-
nizaciéon de la Republica:

II) PROMOVER LAS REFORMAS NECESA-
RIAS EN LA ENSENANZA EN TODOS LOS NI-
VELES, CON EL PROPOSITO DE SATISFACER
SUS IMPOSTERGABLES REQUERIMIENTOS DE
TECNIFICACION, LAICIDAD Y MODERNIZA-
CION, RECLAMANDO LA PARTICIPACION AC-
TIVA Y DIRECTA DE LA JUVENTUD EN LA
TAREA DE IMPULSAR EL PROGRESO NACIO-
NAL, Y PONIENDO A SU DISPOSICION LOS

MEDIOS IDONEOS PARA CULTIVARSE ESPI-

RITUAL Y FISICAMENTE”,

De las bases del llamado “Acuerdo Nacional™
enire los sectores del Gobierno y de algunos gru-
pos del Partido Nacional.

DECLARACION PUBLICA DE LA ASAMBLEA NACIONAL
DE PROFESORES

1.—El normal desarrollo y el necesario mejoramiento de los servi-
cios educativos, requieren ante toedo una modificacién de las circuns-
tancias por las que atraviesa el pais. Se suceden hechos, incluidos el
derramamiento de sangre y la pérdida de vidas, que cuestionan la
misma continuidad del ser nacional y la vigencia del orden democra-
tico. Es indispensable, ante todo, el inmediato arbitrio de soluciones de
pacificacién, que pongan término a la arbitrariedad y la violencia, evi-
ten el exterminio de los uruguayos y se unan a medidas concretas que
satisfagan las demandas colectivas mas urgentes de justicia social, sobe-
rania de la nacién y progreso espiritual de la Republica.

2— En el marco de esas soluciones, el respeto a la legalidad de
Ensefianza Secundaria y de todos los entes de ensefianza —de manera
especial, el respeto a los principios de autonomia y laicidad, de acuerdo
con: la Constitucién de la Republica—, son bases indispensables para el
quehacer docente.




La X Asamblea reafirma el caracter 1rrenunc1ab1e de dichos postu-
lados, que no admiten separacién a la altura actual del proceso educa-
tivo en el Uruguay.

3.— Las carencias materiales que desmerecen los servicios, como
también la drastica disminucién del sueldo real de los funcionarios de
la ensefianza representan graves factores de perturbacion de la activi-
dad educativa, desalientan el aporte de energias creadoras a la labor
pedagogica y llevan a la pérdida de la tradicional imagen positiva —soélo
mantenida gracias a intensos esfuerzos y al apoyo popular— de la en-
sehanza publica uruguaya.

Resulta necesario también, como elemento de pacificaciéon, un pre-
supuesto racional para la ensenanza publica, el pago de las deudas con-
traidas con los entes y soluciones inmediatas que palien déficit, retra-
sos y deterioros.

4.— Debe impedirse que Ensenanza Secundaria siga siendo objeto
i de agresiones, ataques armados y sistematicas campanas dirigidas al des-
crédito de sus servicios. Urge, en tal sentido, solucionar la situacién de
numerosos profesores especialmente del Interior, privades de su liber-.
tad. La normalidad de la ensefianza reclama condiciones de respeto y
dignificaciéon de la funcién educativa, a la vez que sensibilidad y com-
prensiéon —propias de las responsabilidades dirigentes de educadores y
padres— ante los dificiles problemas de las nuevas generaciones,

5.— Un importante componente de las soluciones favorables a la
mayor regularidad y el mejoramiento de Ensefianza Secundaria, debera
ser dado por la pronta sancién del Proyecto de Ley Organica elaborado
por el Ente, tras largos trabajos y reiteradas consultas del profesorado.

6.— Los anteriores enunciados representan premisas inexcusables de
una reforma auténticamente democratica del sistema de ensenanza pu-
blica y con ellos se comprometen los educadores, junto a todos cuantos
vinculan estos intereses con los supremos del pais.

Este conjunto de maestros y profesores que ha
levantado con el solo apoyo de sus colegas una obra
ya definitiva, reivindica también un mérito mas de

, su Revista: su caracter dindmico, su marcha a la par
del tiempo; en consecuencia, su conviccién, también
llevada a la pratica, de que debe ser rescatado el
trabajo creador y andénimo del educador que en su
aula construye una ensenanza de considerable cali-
ficacion entre lo més avanzado de las naciones.
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inmensa
farea
comun

El 475 % de los jovenes entre 14 y 24 afios que no
son estudiantes, carece de ocupacion. Se considera ocupa-
dos a los que en la semana anterior a la encuesta traba-
jaron méas de una hora diaria por remuneracién o ganan-
cia y a quienes trabajaron en total quince horas ¢ mas
como trabajadores familiares sin remuneracion.

Este solo dato, referido a la muestra de la Direccién
General de Estadistica y Censo de fines de 1969, nos en-
frenta al magno problema integral de la juventud uru-
guaya, incluida la que estudia.

Responden:
ENRIQUE PUCHET

LUIS DEL CASTILLO (SJ)
JUAN FLO

ENCUESTA

DESDE EL PUNTO DE VISTA EDUCATIVO:

1.— ;Coémo aprecia Ud. hechos como el sefialado en sus repercusiones
sobre el destino nacional y el compromiso que ello plantea a la en-
senanza desde un punto de vista practico, independientemente de
la relatividad de su influencia?

2.— ;Como encara Ud. desde un punto de vista de principio la coope-
racion mas estrecha entre cristianos y materialistas para resolver
justamente situaciones como la sefialada?

3.— (Cémo ubica Ud. en este contexto las diferencias de orden filoso-
fico entre ambos y las coincidencias existentes frente al hombre
concreto de hoy?




Raraitats B

ENRIQUE PUCHET

Respuesta:

1.—El dato que se menciona es otro indice de la paralisis del pais,
cuyo efecto mas alarmante es dejar fuera de la vida del trabajo —es
decir, de toda vida' Gtil y creadora— a las generaciones que crecen en
el pais mismo, a grupos enteros de compatriotas.

Hoy, el estancamiento y el retroceso son denunciados desde todos
los angulos (politicos, gremiales, patronales, religiosos). Pero es preciso
determinar qué es lo que nos aflige primordialmente. Si cae la indus-
trializacién de la carne, o si marcha entre auges y quebrantos, ;debe
preocuparnos la situacién de algunos pocos empresarios, o mas bien,
antes que nada, la desocupacién de los asalariados y las penurias de
la masa de consumidores, sacudidos incesantemente por una produccién
entregada a la anarquia? Si la industria textil se halla en su ecrisis
més profunda, jen quiénes pensar en primer término: en los obreros fa-
briles sin ccupacién segura o en las ganancias aminoradas de sus pa-
tronos? Y asi en los deméas casos.

Los educadores estan obligados a esforzarse por discernir de qué
lado se encuentran las victimas mas numerosas y peor defendidas, de
la inmovilidad en que estamos sumidos. Para esto es indispensable no
declinar el derecho al examen critico de las realidades y de las pro-
puestas ideolégicas, con todo lo que ello supone en cuanto a libertad
intelectual y estima por la cultura humanista, esto es, liberadora.

2.—De hecho, ante la situacién del pais aqui y ahora, cristianos y
materialistas estan aprendiendo a dialogar sin preconceptos y a andar
juntos sin anatemas. Esta cooperacién practica me parece, en este re-
codo de la historia uruguaya, lo mas fecundo y urgente.

3.— Mi materialismo estd guiado por la tesis de que el infortunio
de nuestra sociedad arraiga en una distribucién inigualitaria del poder
social, que obedece a la apropiacién concentrada de los medios de pro-
duccion. Dicho de otro modo: pocos son los poseedores dominantes, y
muchos, los sometidos, privados de intervenir en las decisiones que los
afectan vitalmente. Y ahora encuentro un planteo de esta clase en la
ultima declaraciéon de los Obispos (hay alguna vacilacién en el estilo,
quizas un texto reproducido imperfectamente): “Bien sabemos que este
camulo de problemas no es sélo una suma de pecados individuales,
sino resultante social, que se concreta en defectos de organizacién, falta
estructural de la sociedad, de la cual sélo se es personalmente culpa-
ble en la medida en que no se requiere remediarla”. -

LUIS DEL CASTILLO S. J.

Respuesta:

1.—La ensenanza es s6lo un factor en el proceso de construccién de
una sociedad mas justa para la juventud uruguaya. Por ello es dificil
que pueda influir unilateralmente en el cambio de situaciones econémi-
co-sociales sin que otros factores igualmente decisivos contribuyan en
el mismo sentido. Sin embargo, considero que desde un punto de vista
practico, nuestra ensefianza aun no ha desarrollado su cuota de potencia-
lidades decisivas para el destino nacional. Entiendo que nos falta crea-
tividad, realismo y planificacion. Necesitamos una educacién mas nues-
tra en dos sentidos: v

a) el educando como sujeto de su propia educacién deberia inser-
tarse progresivamente en el proceso nacional por una capacidad crecien-
te de actuar en el universo local en que vive;
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b) la planificacion de la ensehanza deberia tener en cuenta por un
lado las limitaciones econémicas de un pais en franca involucién y por
otro el potencial inexplorado para la educacion permanente y sistema-
tica que le da una poblacién relativamente culta y‘una geografia abar-
cable por los medios de comunicacién social.

Nuestra ensefanza Primaria y Media puede dejar de ser un corredor
sin ventanas que comunica al nifio con la Universidad para transfor-
marse en un proceso de crecimiento, inserto en el medio ambiente, por el
que el alumno adquiere valores y técnicas al mismo tiempo que los
ejercita transformando protagénicamente 'su circunstancia.

Esto supone algunas variaciones en contenidos y métodos. Los valo-
res y las técnicas a desarrollar deben corresponder mas a lo que somos
y podemos ser como nacién en el contexto regional y americano. El
modo de adquirirlas debe respetar el protagonismo del alumno y apro-
vechar la virtualidad docente de todo ciudadano.

La tarea es de toda la poblacién, no sélo de los especialistas. El
artesano, el chacarero, el industrial, el comerciante, el artista y todos
los demas, deben su aporte de experiencia vital y de conocimientos al
proceso educativo de un pueblo. Los educadores profesionales tendria-
mos que encontrar los caminos para incorporar toda la corriente de vida
nacional actual a nuestra Ensefianza de modo que —reciprocamente—
ésta actle como elemento vivificador de nuestra sociedad desconcertada.

2.— En el plano de los principios las declarac1ones de la Iglesia Ca-
télica son muy definidas en este sentido.

Cito del Documento Final de Educacién de la Segunda Conferencia
General del Episcopado Latinoamericano (Medellin, 1968). A

“La actitud de la Iglesia en el campo de la educacién, no puede ser
la de contraponer la escuela confesional a la no confesional, la escuela
privada a la oficial, sino la de colaboracién abierta y franca entre escuela
y escuela, universidad y universidad, entre las escuelas y las iniciativas
extraescolares de formacién y.de educacion, entre los planes de educa-
cién de la Iglesia y los del Estado; “colaborac.én que exige el bien de la
comunidad universal de los hombres”. Esta coordmacmn no constituye
peligro para el caracter confesional de las escuelas catolicas; antes bien
es un deber postconciliar de las mismas, segiin el nuevo concepto de
presencia de la Iglesia en el mundo de hoy.”

“Todas estas indicaciones respecto a la colaboracién urgen, de ma-
nera especialisima, en el campo universitario” (N° 29).

En nuestro pais existe el peligro de pensar que el Unico aporte que
puede hacer la escuela cristiana es de orden cuantitativo (absorcién de
un cierto porcentaje de alumnado para aliviar el presupuesto de Edu-
cacion) y material (préstamo o cesién de edificios).

Opino que el progreso mas significativo en la cooperacién vendra
de afrontar juntos los aspectos cualitativos del problema.

3.—Creo que en este momento son mas las coincidencias que las
discrepancias en la busqueda de soluciones para la educaciéon del hom-
bre concreto de hoy. Lo que dificulta el dialogo no son las diferencias
de orden filoséfico con respecto a la concepcién del hombre y su destino
sino la mutua desconfianza, fundada a menudo en desconocimiento y
prejuicios arcaicos.

Supongo que mas de un materialista coincidird con este enunciado
sobre el tipo de educacién que necesitamos: “La educacién es el medio
clave para liberar a los pueblos de toda servidumbre y para hacerlos
ascender “de condiciones de vida menos humanas a condiciones més
humanas”, teniendo en cuenta que el hombre es el responsable y el “
tifice pr1nc1pa1 de su éxito o de su fracaso”.
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“Para ello, la educacién en todos sus niveles debe llegar a ser crea-
dora, pues ha de anticipar el nuevo tipo de sociedad que buscamos en
Ameérica Latina; debe basar sus esfuerzos en la personalidad de las nue-
vas generaciones, profundizando la conciencia de su dignidad humana,
favoreciendo su libre autodeterminacién y promoviendo su sentido co-
munitario.

“Debe ser abierta al diadlogo, para enriquecerse con los valores que
la juventud intuye y descubre como valederos para el futuro y asi pro-
mover la comprensiéon de los jovenes, “lo mejor del ejemplo y de las
ensefianzas de sus padres y maestros y formar la sociedad del manana”.

“Debe ademas la educacién afirmar con sincero aprecio, las peculia-
ridades locales y nacionales e integrarlas en la unidad pluralista del con-
_ tinente y del mundo. Debe, finalmente, capacitar a las nmuevas genera-
ciones para el cambio que implica el desarrollo.

Esta es la educacion liberadora que América Latina necesita para
redimirse de las servidumbres injustas y, antes que nada, de nuestro
propio egoismo. Esta es la educacién que reclama nuestro desarrollo in-
tegral” (Op. cit. N° 8).

Si hacemos abstraccién de la palabra “cristiano” esta definicion de
“escuela” puede ser un ideal ampliamente compartible:

“La escuela catélica debera:

a) Ser una verdadera comunidad formada por todos los elementos
que la integran,

b) Integrarse en la comunidad local y estar abierta a la comuni-
dad nacional y latinoamericana;

¢) Ser dindmica y viviente, dentro de una oportuna y sincera ex-
perimentacion renovadora;

d) Estar abierta al dialogo ecuménico;

e) Partir de la escuela para llegar a la comunidad, transformando
la misma escuela en centro cultural, social y espiritual de la comunidad;
partir de los hijos para llegar a los padres y a las familias; partir de
la educacién escolar, para llegar a los demas medios de educacion.”
(Op. cit. N° 19).

El desafio a la cooperacién es que pasemos de la desconfianza al dia-
logo, y de las declaraciones de principio convergentes a las realizacio-
nes concretas.

JUAN FLO
Respuesia:

1— E1 dato indicado es un sintoma méas de una situacién que puede
definirse atendiendo a otros multiples aspectos: un sintoma de la crisis
que vive nuestro pais, probablemente sin equivalente en ningtn otro lu-
gar del mundo. Pero es también un dato que tiene una significacion
especifica, porque muestra de qué manera particular esa crisis afecta
a la juventud y permite entender el famoso problema generacional
como expresion del conjunto de los problemas sociales. En nuestro pais
se vuelve delirante cualquier interpretacién que desarraigue las luchas
juveniles del terreno de la lucha de clases.

Por otra parte esos mismos datos nos proporcionan un testimonio
extremo del modo deforme, hasta volverse inviable, del capitalismo de-
pendiente de nuestro pafs. Si en sus comienzos el capitalismo industrial
explotaba al maximo la fuerza de trabajo de jovenes y ninos —sin per-

juicio de mantener el ejército de reserva de los desocupados—, si en -

las formas caracteristicas del desarrollo monopolista en la etapa de la
revolucién cientifico-técnica busca formar a buena parte de ellos a los
efectos de multiplicar los “cuadros” que le son imprescindibles, entre
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nosotros la mitad de los que no estudian, que son muchos, no tienen
minguna ocupacién y sin duda serian también elocuentes las cifras de
desocupacién entre los que se han calificado y las cifras referentes a
los que para subsistir deben realizar actividades ajenas a su calificacion.

Ante estos hechos brutales no es posible mantener la visién utodpica
de que la ensehanza es el factor determinante del progreso social. Es
necesario reconocer que sus fines, sus valores, sus concepciones y sus
posibilidades responden a una situacién que la condiciona. El problema
que deviene de una situacién como la nuestra para la ensenanza, es
sumamente complejo. Esta claro, desde luego la necesidad de Ia par-
ticipacion de todos los sectores vinculados a la misma en la lucha con-
junta del pueblo por los cambios, fuera de los cuales no hay otro des-
tino que el descaecimiento de las ya asfixiantes condiciones de vida y
el peligro de las aventuras de los sectores fascistas. Est4 clara también
la necesidad de una defensa a ultranza de los valores adquiridos de la
ensefianza, cada vez mas recortados y agredidos. Pero quedan todavia
problemas dificiles cuyo esclarecimiento no es cosa de unas breves lineas
pero que importa mencionar, aunque m&s no sea como sehalamiento
de dos actitudes que creo mecéanicas y peligrosas. Me refiero, en primer
lugar, a la creencia de que solamente luego de una transformacién re-
volucionaria es posible plantearse los problemas de la ensefianza y que,
entre tanto, tenemos que despreocuparnos de sus contenidos, de su efi-
cacia, de sus orientaciones y del aprovechamiento que de ella hacen
los educandos, reconociendo para ella solamente el papel de victima
pasiva o reduciendo su significado a la promocién de una conciencia
critica de la realidad nacional. Y, en segundo lugar, a la creencia opues-
ta de que es posible un tratamiento presuntamente técnico, abstracto y
aseptico que mejore la ensefianza “en si” como si esto pudiera ocurrir
al margen del proceso social mismo.

Navegando sin encallar entre estos planteos limites, que comportan
lo que podriamos llamar la utopia de izquierda y la derecha, y tra-
tando los problemas concretos en situaciones concretas sin ser victimas
de ninguna ilusién y sin rechazar ninguna real posibilidad es como creo
que debemos plantearnos los problemas intrinsecamente educativos.

2.—Los problemas nacionales, enmarcados en los de toda América
Latina y todavia mas ampliamente en los determinados por la accién del
Imperialismo americano en todo el mundo, han promovido un acerca-
miento creciente, al nivel de la accién politica (en el Uruguay a través
de formas de organizacién particularmente avanzadas), de secteres cris-
tianos y marxistas. En ese sentido los hechos han vuelto ocioso un deba-
te acerca de si es posible, aceptable o previsible tal cooperacién, En
realidad los nicos que hablan como si este fuera un debate en curso y
no una realidad irreversible son aquellos que, definanse como se definan,
nada tienen de cristianos y si de portavoces del privilegio. Frente a las
horas dificiles que vivimos la consigna de la unidad del pueblo por
encima de toda diferencia accesoria, el principio de definir al verdadero
enemigo y no dejarnos dividir por él son todavia mas dramaticamente
imperiosos. Como no podemos desconocer la existencia de prejuicios
arraigados en quienes no forman parte, por cierto, de la minoria inte-
resada en mantener su dominio, es importante que cristianos y marxistas
seamos capaces de hacerles comprender a esos sectores que sus prejui-
cios le han sido incrustados desde fuera, o para decirlo con una imagen
que no quiero que se sienta irreverente, que estan “poseidos” por la
ideologia de las clases dominantes, enmascarada de piedad.

3.— Las diferencias de orden filosé6fico no deben ser esfumadas. El
unico problema es que lo que nos separa no sea usado arteramente para
impedirnos comprender lo que nos une. Por otra parte, para los mar-
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xistas es la practica transformadora global la que puede desarrollar
efectivamente una conciencia humana liberada de concepciones que con-
sideramos anticientificas. Por eso es que al luchar por objetivos comunes
junto a los cristianos, en la busqueda de la liberacién del hombre,
creemos resolver en la practica —y mejor que en un mero debate abs-
tracto— nuestras diferencias filosoficas. Desde luego, que los cristianos,
a su vez, pueden creer que el proceso de liberaciéon confirma su fe ¥
encarna un valor sobrenatural. Solamente si no fueran cristianos po-
G drian temer que en una sociedad mas justa y mas racional se volviera
inconvincente su propia concepciéon. Coincidiendo con los marxistas en
la “critica de la tierra” solo si fuesen efectivamente marxistas podrian

creer que la “critica de la tierra” conduce <inevitablemente a la “cri-
¥ tica del cielo”.
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JOSE CARLOS MARIATEGUI

Tres influencias se suceden €n €l proceso
de la instrucciéon en la Republica: la influen-
cia o, mejor, la herencia espafiola, la influen-
cia francesa y la influericia norteamericana,
Pero s6lo la espafiola logra en su tiempo un
dominio completo. Las otras dos se insertan
mediocremente en el cuadro espafiol, sin al-
terar demasiado sus lineas fundamentales.

La historia de la instrucciéon publica en el

Peru se divide asi en los tres periodos que se-

fialan estas tres influencias (1), Los limites de
cada perfodo no son muy precisos. Pero en el
Peru este es un defecto comin a casi todos
los fenémenos y a casi todas las cosas, Has-
ta en los hombres rara vez se observa un
contorno neto, un perfil categérico, Todo apa-
rece siempre un poco borroso, un poco con-
fuso,

En el proceso de la instruccién publica, co-
mo en otros aspectos de nuestra vida, se
constata la superposicion de elementos ex-
tranjeros combinados, insuficientemente acli-
matados, El problema estd en las rafces mis-
mas de este Peru hijo de la conquista. No
somos un puéblo que asimila las_ideas y los
hombres de ofras naciones, impregnindolas de
su sentimiento y su ambiente, y que de esta
suerte enriquece, sin deformarlo, su espiritu
nacional, Somos un pueblo en el que convi-
ven, sin fusicnarse aun, sin entenderse toda-
via, indigenas y conquistadores, La Republica
se siente y hasta se confiesa solidaria en el
Virreinato, Como el Virreinato, la Republica
es el Peri de los colonizadores, mas que de
los regnicolas, El sentimiento y el interés de
las cuatro quintas partes de la poblacién no
juegan casi mingun rol en la formacién de la
nacionalidad y de sus instituciones.

16

el proceso

instruccion
publica

La educacién nacional, por consiguiente, no
tiene un espiritu nacional: tiene m&s bien un
espiritu colonial y colonizador. Cuando en
sus programas de instruccién publica el Esta-
do se refiere a los indios, no se refiere a ellos
como a peruanos iguales a todos los dems4s.
Los considera como una raza inferior, La Re-
publica no se diferencia en este terreno del
Virreinato. ;

Espafia nos leg6, de ofro lado, un sentido
aristocratico y un concepto eclesidstico y lite-
rario de la ensefianza. Dentro de este concep-
to. que cerraba las puertas de la Universidad
a los mestizos, la cultura era un privilegio de
casta. El pueblo no tenia derecho a instruc-
cién. La ensefianza tenia por objeto formar
clérigos y doctores.

La revolucién de la independencia, alimen-
tada de ideologia jacobina, produjo temporal-
mente la adopcién de principios igualitarios.
Pero este igualitarismo verbal no tenia en mi-
ra, realmente, sino al criollo. Ignoraba al in-
dio. La Republica, ademés, nacia en la mi-
seria. No podia permitirse el lujo de una
amplia politica educacicnal.

La generosa concepcién de Condorcet no se
conté6 entre los pensamientos tomados en
préstamo por nuestros liberales a la gran Re-
volucién. Préicticamente subsisti6, en ésta co-
mo en casi todas las cosas, la mentalidad co-
lonial. Disminuida la efervescencia de la reto-
rica. y el sentimiento liberales, reaparecié ne-
tamente el principio de privilegio. El gobier-
no de 1831, que declaré la gratuidad de la en-
seflanza, fundaba esta medida que no llegé a
actuarse, en la ‘“notoria decadencia de las
fortunas particulares que habia_ reducido a
innumerables padres de familia a la amarga
situacién de no serles posible dar a sus hijos
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educacion ilustrada, malograndose muchos jo-
venes de talento” (2). Lo que preocupaba a
ese gobierno, no era la necesidad de poner es-

te grado de instruccién al alcance del pue- -

blo. Era, segin sus propias palabras, la ur-
gencia de resolver un problema de las fami-
lias que habfan sufrido desmedro en su for-
tuna..

La persistencia de la orientacion literaria y
retérica se manifiesta con la misma acentua-
ei6bn. Felipe Barreda y Laos sefiala como fun-
daciones tipicas de los primeros lustros de la
Repiiblica las siguientes: el Colegio de la Tri-
nidad de Huancayo, la Escuela de Filosoffa ¥y
Latinidad de Huamachuco y las Catedras de
Filosofia, de Teologia dogmadtica y de Juris-
prudencia. de! Colegio de Moquegua (3).

En el culto de las humanidades se confun-
dian los liberales, la vieja aristocracia terra-
teniente y la joven burguesia urbana. Unos y
otros se complacian en concebir las universi-
dades y los colegios como unas fabricas de
gentes de letras y de leyes. Los liberales no
gustaban menos de la retérica que los conser-
vadores. No habfa quien reclamase una orien-
tacion practica dirigida a estimular el traba-
jo, & empujar a los jévenes al comercio y la
industria. (Menos aun habia quien reclamase
una orientacién democratica, destinada a
franquear el acceso a la cultura a todos los
individuos) .

Le. herencia espaiiola no era exclusivamente
una herencia psicologica e intelectual, Era an-
te todo, una herencia economica y social. El
privilegio de la educaci6én persistia por la
simple razon de que persistia el privilegio de
la riqueza v de la casta. El concepto aristo-
eratico y literario de la educacién correspon-
dia absolutamente a un régimen y a una €co-
nomia feudales. La revolucién de la indepen-
dencia no habia liquidado en el Peru este ré-
gimen y esta economia, (4) No podia, por en-
de, haber cancelado sus ideas peculiares sobre
la ensefianza.

El Dr. Manuel Vicente Villardn, que repre-
senta en el proceso y el debate de la instrue-
cién publica peruana el pensamiento demo-
burgués, deplorando esta herencia, dijo en su
discurso sobre las profesiones liberales hace
un cuarto de siglo: “El Pert deberia ser por
mil causas econémicas y sociales, como han si-
do los Estados Unidos, tierra. de labradores,
de colonos, de mineros, de comerciantes, de
hombres de trabajo; pero las fatalidades de
la historia y la voluntad de los hombres han
resuelto otra cosa, convirtiendo al pafs en
eentro literario, patria de intelectuales y se-
millero de burécratas. Pasemos la vista en
torno de la sociedad y fijemos la atencién en
eualquiera familia: serd una gran fortuna si
logramos hallar entre sus miembros algun
agricultor, comerciante, industrial o marino;
pero es indudable que habra en ella algin
abogado o médico, militar o émpleado, magis-
trado o politico, profesor o literato, periodista
o poeta. Somos un pueblo donde ha entrado
la manfa de las naciones viejas y decadentes,

la enfermedad de hablar y de escribir y no
de obrar, de ‘“agitar palabras y no cosas”, do-
lencia lamentable que constituye un signo de
laxitud y de flaqueza, Casi todos miramos con
horror las profesiones activas que exigen vo-
luntad enérgica y espiritu de lucha, porque no
queremos combatir, sufrir, arriesgar y abrir-
nos paso por nosotros mismos hacia el bienes-
tar y la independencia, jQué pocos se deciden
a soterrarse en la montafla, a vivir en las pu-
nas, a recorrer nuestros mares, a explorar
nuestros rios, a irrigar nuestros campos, a
aprovechar los tesoros de nuestras minas!
Hasta las manufacturas y el comercio con
sus riesgos y preocupaciones, nos afemori-
zan, y en cambio contemplamos engrosar
aflo a afio la multitud de los que anhelan
a todo precio la tranquilidad, la seguridad,
el semireposo de los empleos publicos y las
profesiones literarias. En ello somos esti-
mulados, empujados por la sociedad entera.
Todas las preferencias de los padres de fami-
lia son para los abogados, los doctores, los ofi-
cinistas, los literatos y los maestros, Asi es
que el saber se halla triunfante, la palabra y
Ja. pluma estan en sus edad de oro, y si el
mal no es corregido pronto, el Peri va a ser
como la China, la tierra prometida de los
funcionarios y de los letrados” (5).

El estudio de la historia de la civilizacion
capitalista, esclarece ampliamente las causas
del estado social peruano, considerado por el
doctor Villaran en el parrafo copiado.

Espafia es una nacién rezagada en el pro-
greso capitalista, Hasta ahora, Espafia no ha
podido emanciparse del Medioevo. Mientras
en Europa Central y Oriental, han sido aba-
tidos como consecuencia de la guerra los ulti-
mos bastiones de la feudalidad, en Espafia se
mantienen todavia en pie, defendidos por la
monarqufa, Quienes ahondan hoy -en la his-
toria de Espafa, descubren que a este pais le
ha faltado una cumplida revolucién liberal y
burguesa. En Espafia el tercer estado no ha
logrado “nunca una victoria definitiva, El ca-
pitalismo aparece cada vez més netamente co-
mo un fenémeno consustancial y solidario con
el liberalismo y con el protestantismo. Esta
no es, propiamente, un principio ni una teo-
ria, sino m&s bien, una observacién experi-
mental, empirica. Se constata que los pueblos
en los cuales el capitalismo —industrialismo
v maquinismo— ha alcanzado todo su desa-
rrollo, son los pueblos anglosajones —liberales
y protestantes (6), S6lo en estos paises la ci-
vilizacién capitalista se ha desarrollado plena-
mente. Espafla, es entre las naciones latinas
la que menos ha sabido adaptarse al capita-
lismo y al liberalismo. La famosa decadencia
espafiola, a la cual exégetas romaénticos atri-
buyen los més diversos y extrafios origenes,
consiste simplemente en esta incapacidad, El
clamor por la europeizacién de Espafia ha si-
do un clamor por su asimilacién a la Europa
demoburguese. y capitalista. Légicamente, las
colonias formadas por Espafia en América te-
nian que resentirse de la misma debilidad Se
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explica perfectamente el que las colonias de
Inglaterra, nacién destinada a la hegemonia
en la edad capitalista, recibiesen los fermen-
tos y las energias espirituales y materiales de
un apogeo, mientras las colonias de Espaha,
naciéon encadenada a la tradicién de la edad
aristocratica, recibian los gérmenes y las ta-
ras de una decadencia.

El espainol trajo a la empresa de la coloni-
zacion de América su espiritu medioeval. Fue
s6lo un conquistador; no fue realmente un co-
lonizador. Cuando Espafia termindé de man-
darnos conquistadores, empezé a mandarnos
unicamente virreyes, clérigos y doctores,

Se p’iensa ahora que Espafia experiment6é su
revolucién burguesa en América. Su clase li-
beral y burguesa, sofocada en la metropoli, se
organizé en las colonias. La revolucién espa-
fiola por esto se cumpli6 en las colonias y no
en la metrépoli. En el proceso histérico abier-
to por esta revolucién, les toc6 en consecuen-
cia la mejor parte a los paises donde los ele-
mentos de esa clase liberal y burguesa y de
una economia congruente, eran mads vitales y
s6lidos. En el Peri eran demasiado incipien-
tes., Aqui, sobre lo¢ residuos dispersos, sobre
los materiales disueltos de la economia y la
sociedad incaicas, el Virreinato habia edifica-
do un régimen aristocratico y feudal que re-
producia, con sus vicios y sin sus raices, el
de la decaida metrépoli.

La responsabilidad del estado social denun-
ciade por el doctor Villardan en su discurso
académico de 1900, corresponde, pues, funda-
mentalmente, a la herencia espanola. El doc-
tor Villaran lo admitié en su tesis aunque su
filiacion civilista no le consentia excesiva in-
dependencia mental frente a una clase, como
la representada por su partido, que tan 1ne-
quivocamente desciende del Virreinato y se
siente heredera de sus privilegios, “La Ameéri-
eca, —escribia el doctor Villarin— mno era co-
lonia de trabajo y poblamiento sino de explo-
tacion, Los colonos espaficles venian a buscar
la riqueza facil, ya formada, descubierta, que
se obtiene sin la doble pena del trabajo y el
ahorro, esa riqueza que es la apetecida por el
aventurere, por el noble, por el soldade, por
el soberano, Y en fin, ;para qué trabajar si
no era necesario? ;No estaban alli los indios?
+No eran numerosos, mansos, diligentes, so-
brios, acestumbrados a la tierra y al clima?
Ahora bien, el indio sierve produjo @l rico
ocioso y dilapidador, Pero lo peor de todo fue
que una fuerte asociacién de ideas se estable-
cio entre el trabajo y la servidumbre, porque
de hecho no habia trabajader que no fuera
siervo, Un instinto, una repugnancia natural
manché toda labor pacifica y se llegé a pen-
sar que trabajar era malo y deshonroso, Este
instinto nos ha sido legado por nuestros abue-
los como herencia organica, Tenemos, pues,
por raza y nacimiento, el desdén al trabajo,
el amor a la adquisiciéon del dinero sin esfuer-
2z0 propio, la aficion a la ociosidad agradable,
el gusto a las fiestas y la tendencia al derro-
che” (1)
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Los Estados Unidos, son la obra del “pio-
neer”, el puritano y el judfo, espiritus posei-
dos de una poderosa voluntad de potencia y
orientados ademds hacia. fines utilitarios ¥
préacticos. En el Peru se estableci6, en cam-
bio, una raza que en su propio suelo no pudoe
Ser mas que una raza indolente y sofladora,
pésimamente dotada para las empresas del in-
dustrialismo y del capitalismo. ILos descen-
dientes de esta raza, por otra parte, mis que
sus virtudes heredaron sus defectos, :

Esta tesis de la deficiencia de la raza espa-
nola para liberarse del Medioevo y adaptarse
a un siglo liberal y capitalista resulta cada dia
mas corroborada por la interpretacién cienti-
fica de la historia (8), Entre nosotros, dema-
siado inclinados siempre a un idealismo ram-
plén en la historiografia, se afirma ahora un
criterio realista a este respecto, César A.
Ugarte, —en su “Bosquejo de la Historia Eco-
némica del Peri”— escribe lo que sigue:
“¢Cudl fue el contingente de energias que dio
al Peru la nueva raza? La sicologia del pue-
blo espafiol del siglo XVI no era la méis apro-
piada para el desenvolvimiento econémico de
una tierra abrupta a inexplorada. Pueblo gue-,
Irrero y caballeresco, que acababa de salir de
ocho siglos de lucha por la reconquista de su
suelo y que se hallaba en pleno proceso de uni-
ficacién politica, carecia en el siglo XVI de
las virtudes econdmicas, especialmente de la
constancia para el trabajo y del espiritu del
ahorro. Sus prejuicios nobiliarios y sus aficio-
nes burocraticas le alejaban de los campos ¥
de las industrias por juzgarlas ocupaciones de
esclavos y villanos. La mayor parte de los
conquistadores y descubridores del siglo VI,
era gente desvalida; pero no les inspiraba el
movil de encontrar una tierra libre y rica pa-
ra prosperar en ella con su esfuerzo paciente;
guidbalos sélo la codicia de riquezas faciles y
fabulosas y el espiritu de aventura para alcan-
zar gloria y poderio. Y si al lado de esta ma-
sa ignorante y aventurera, venian algunos
hombres de mayor cultura y valia, impulsaba
a éstos la fe religiosa y el propésito de cate-
quizar a los naturales”. (9)

El espiritu religioso en si, a mi juicio, no
fue un obstidculo para la organizacién econé-
mica de las colonias, M4s espiritu religioso
hubo en los puritanos de la Nueva Inglaterra.
De €l saco precisamente Norte América la sa-
via espiritual de su engrandecimiento econé-
mico. En cuanto a religiosidad, la coloniza-
cién espaiiola no pecé de exceso. (10)

La Republica, que hered6 del Virreinato, es-
to es, de un régimen feudal y aristocratico,
sus instituciones y métodos de instruccién pu-
blica, buscé en Francia los modelos de la re-
forma de la ensefianza tan luego como, esbo-
zada la organizacién de una economfa y una
clase capitalistas, la gestién del nuevo Estado
adquirié cierto impulso progresista y cierta
aptitud ordenadora,

De este modo, a los vicios originales de la
herencia espafiola se afadieron los defectos
de la influencia francesa que, en vez de veni




2 atenuar y corregir el concepto literario y
retérico de la enseflanza tramitido a la Repu-
blica, por el Virreinato, vino mas bien a acen-
tuarlo y complicarlo.

La civilizacién capitalista no ha logrado en
Francia, como en Inglaterra, Alemania y Es-
tados Unidos, un cabal desarrollo, entre otras
razones, por lo inadecuado del sistema educa-
cional francés, Todavia no se ha resuelto en
€sa nacién —de la cual hemos copiado ana-
erénicamente tantas cosas—, problemas f{un-
damentales como el de la escuela Unica prima-
ria y el de la ensehanza técnica.

Estudiando detenidamente esta cuestion en
su obra “Creer”, Herriot hace las siguientes
constataciones: “En verdad, conscientemente
o no, hemos permanecido fieles a ese gusto de
la cultura universal que parecia a nuestros
padres el mejor medio de alcanzar la distin-
cién del espiritu. El1 francés ama la idea ge-
neral sin saber siempre lo que entiende por
ese término. Nuestra prensa, nucstra elocuen-
cia, se nutren de lugares comunes”. (11) “En
pleno siglo XX no tenemos ain un plan de
educacién nacional. Las experiencias politicas
a las que hemos estado condenados han reac-
ciorado cada una a su manera sobre la en-
sefianza. Si se la mira desde un poco de al-
tura, la mediocridad del esfuerzo tentado
aparece lamentable”, (12)

Y, madas adelante, después de recordar que
Renin atribuia en parte la responsabilidad de
las desventuras de 1870 a wna instrucciéon piu-
blica cerrada a todo progreso, convencida de
haber dejade que el espiritu de Francia se
malograse en la nulidad, Herriot agrega: “Los
hombres de 1843 habian concebido para nues-
. tro pais un programa de instruccién que no
ha sido jamas ejecutado y ni siquiera com-
prendido. Nuestro maestro Constantino Pec-
queur, lamentaba que la instruccién publica
no fuese aun organizada socialmente, que el
privilegio de nacimiento se prolongase en la
educacion de los niflos”, (13)

Herriot, cuya ponderacion democréitica no
puede ser contestada, suscribe a este respecto
juicios sustentados por los Compagnons de
I'Université Nouvelle y otros propugnadores de
una radical reforma de la enseftanza. Confor-
me a su esquema de la Historia de la Instruc-
cién Publica de Francia, la revolucién tuvo un
amplio y nuevo ideario educacional, “Con un
vigor y una decisién de espiritu remarcables,
Condorcet reclamaba para todos los ciudada-
nos todas las posibilidades de instruccién, la
gratuidad de todos los grados, la. triple cultu-
ra de las facultades fisicas, intelectuales ¥y
morales”, Pero después de Condorcet, vino Na-
poledn. “La obra de 1808, escribe Herriot, es
la antitesis del esfuerzo de 1972. En adelante
lo¢ dos principios antagénicos no cesaran de
luchar. Los encontraremos, asi al uno como al
otro, en la base de nuestras instituciones tan
mal coordinadas todavia. Napole6n se ocupod
sobre todo de la ensefianza secundaria que de-
bfa darle a sus funcionarios y oficiales., Noso-

tros lo estimamos en gran parte responsable
de la larga ignorancia de nuestro pueblo en
el curso del siglo XIX, Los hombres de 1793
habian tenido ofras esperanzas. Hasta en los
colegios y los liceos, nada que pueda desper-
tar la libertad de la inteligencia; hasta en la
ensefianza superior, ninguna parte para el cul-
to desinteresado de la ciencia o las letras. La
tercera Republica ha podido desprender a las
universidades de esta tutela y volver a la tra-
dicién de los pretendidos sectarios que crearon
la Escuela Normal, el Conservatorio de Artes
y Oficios o el Instituto, Pero no ha podido
romper completamente con la concepcién es-
trecha tendiente a aislar la cooperacién uni-
versitaria. del resto de la nacién. Ha conser-
vado del Imperio una aficién exagerada a los
grados, un respeto excesivo por los procedi-
mientos que hakian constituido la fuerza pero
también el peligro de la educacién de los je-
suftas”, (14)

Esta es, segin un estadista. demoliberal de
la burguesia francesa, la situacion de la en-
sefanza en la nacién de la cual, con desorien-
tacion deplorable hemos importado métodos y
textos durante largos afos. Le debemos este
desacierto a la aristocracia virreinal que, dis-
frazada de burguesia republicana, ha mante-
nido en la Replblica los fueros y los princi-
pios de orden colonial. Esta clase quiso para
sus hijos ya que no la educacion acremente
dogmatica de los colegios reales de la Metro-
poli, la educacién elegantemente conservado-
ra de los colegios jesuitas de Francia de la
restauracion.

El Dr. M. V. Villaran, propugnador de la
orientacion norteamericana, denuncié en 1908,
en su tesis sobre la influencia extranjera en
la educacién, el error de inspirarse en Fran-
cia. “Con toda su admirable intelectualidad
—decia— ese pais no ha podido atin moderni-
zar, democratizar y unificar suficientemente
su sistema y sus métodos de educacion. Los
escritores franceses de mas nota son los pri-
meros en reconocerlo”, (15) Se apoya el doc-
tor Villaran en la opinién de Taine, de auto-
ridad incontestable para los intelectuales Cci-
vilistas a quienes le tocaba dirigirse.

La influencia francesa no estd aun liquida-
da. Quedan aun de ella demasiados rezagos
en los programas y, sobre todo, en el espiritu
de la ensefanza secundaria y superior. Pero
su ciclo ha concluido con la adopcién de mo-
delos norteamericanos que caracteriza las ul-
timas reformas. Su Lkalance, pues, puede ser
hecho. Ya sabemos por anticipado que arroja
un pasivo enorme, Hay que poner en su cuen-
ta la responsabilidad del predominio de las
profesiones liberales. Impotente para prepa-
rar una clase dirigente apta y sana, la ense-
fianza ha tenido en el Perti, para un criterio
rigurosamente histérico el vicio fundamental
de su incongruencia con las necesidades de la
evoluciéon de la econcmia nacional y de su oOl-
vido de la existencia del factor indigena., Va-
le decir el mismo vicio que encontramos en
casi todo proceso politico de la Republica.




El periodo de reorganizaciéon econémica del
pais sobre bases civilistas, inaugurado en
1895 por el gobierno de Piérola, trajo un pe-
riodo de revision del régimen y métodos de la
ensefianza. Recomenzaba el trabajo de forma-
cibn de una economia capitalista interrumpi-
do por la guerra del 79 y sus consecuencias y,
por tanto, se planteaba el problema de adap-
tar gradualmente la instruccion publica a las
necesidades de esta economia en desenvolvi-
miento.

El Estado, que en sus tiempos de miseria o
falencia abandoné obligadamente la ensenan-
za primaria a los municipios, reasumi6 este
servicio. Con la fundacién de la Escuela Nor-
mal de Preceptores se preparé el cimiento de
la escuela primaria publica o, mejor, popular,
que hasta entonces no era sino rutinarismo ¥y
diletantismo criollos. Con el restablecimiento
de la Escuela de Artes y Oficios se disefi6 una
ruta en orden a la enseitanza técnica.

Este periodo se caracteriza en la historia de
la instrucciéon publica por su progresivo orien-
tamiento hacia el modelo anglosajéon. La re-
forma de la segunda ensefianza en 1902 fue el
primer paso en tal sentido. Pero, limitada a
un solo plano de la ensefianza, constituy6é un
paso falso. El régimen civilista restablecido
por Piérola no supo ni pudo dar una direc-
ci6én segura a su politica. educacional. Sus in-
telectuales, educados en un garrulo e hincha-
do verbalismo ¢ en un erudicionismo linfatico
y académico, no tenian sino una mediocre ha-
bilidad de tinterillos. Sus caciques o capata-
ces, cuando se elevaban sobre el nivel mental
de un mero traficante de culis y cafia de azu-
car, permanecian demasiado adheridos a los
mas caducos prejuicios aristocraticos,

El doctor M. V. Villardn, aparece desde
1900 como el preconizador de una reforma co-
herente con el embrionario desarrollo capita-
lista dei pais. Su discurso de ese afo sobre las
profesiones likerales, fue la primera requisi-
toria eficaz contra el concepto literario y aris-
tocratico de la enseflanza trasmitido a la Re-
pliblica por el Virreinato. Ese discurso con-
denaba al gaseoso y arcaico idealismo extran-
jero que hasta entonces habia prevalecido en
la ensefianza publica —reducida a la educa-
eibn de los jovenes “decentes”—, en el nom-
bre de una concepcién francamente materia-
lista, o sea capitalista, del progreso. Y con-
cluia con la asercibn de que era ‘“‘urgente re-
hacer el sistema de nuestra educacién en for-
ma tal que produzca pocos diplomados y lite-
ratos y en cambio eduque hombres ttiles,
creadores de riqueza”. “Los grandes pueblos
europecs —agregaba— reforman hoy sus pla-
nes de instruccién adoptando generalmente el
tipo de la educacién yanqui, porque compren-
den que las necesidades de la época exigen an-
te todo, hombres de empresa, y no literatos ni
eruditos, y porque todos esos pueblos se ha-
llan empefiados mas o menos en la gran obra
humana de extender a todos partes su comer-
eio, su civilizacién y su raza. Asi también nos-
otros, siguiendo el ejemplo de las grandes na-

ciones de Europa, debemos enmendar el equi-
vocado rumbo que hemos dado a la educacién
nacional, a fin de producir hombres practi-
cos, industriosos y enérgicos porque ellos son:
los que necesita la Patria para hacerce rica ¥
por lo mismo fuerte”, (16)

La reforma de 1920 sefiala la victoria de la
orientacion preconizada. por el doctor Villa-
ran, y, por tanto, el predominio de la influen-
cia norteamericana. De un lado, la ley orgé-
nica de ensefianza, en convencional vigor des-
de ese afio, tiene su origen en un proyecto
elaborado primero por una comisién que pre-
sidi6 Villaran, y asesoré un técnico yanqui, et
doctor Bard, destilado y refinado luego por
otra comisién que encabezé también el doctor
Villardn y rectificado finalmente por el doc-
tor Bard, en su calidad de jefe de la misién
norteamericana ftraida por el Gobierno para
reorganizar la instruccion publica. De otro la-
do, la aplicacién de los principios de la mis-
ma ley, fue confiada por algun tiempo a este
equipo de técnicos yanquis.

La importacion del método norteamericano
no se explica, fundamentalmente, por el can-
sancio del verbalismo latinista sino por el im-
pulso espiritual que determinaban la afirma-
cion y el crecimiento de una economia capita-
lista. Este proceso historico —que en €l plano-
politico produjo la caida de la oligarquia re-
presentativa de la casta feudal a causa de su
ineptitud para devenir clase capitalista—, en
el plano educacional impuso la definitiva.
adopcion de una reforma pedagQgica inspira-
da en el ejemplo de la nacién de mas prospe-
ro desarrollo industrial.

Se aborda, pues, con la reforma de 1920,
una empresa congruente con el rumbo de la
evolucion histérica del pais. Pero, como el
movimiento politico que cancel6 el dominio
del viejo civilismo aristocritico, el movimien-
te educacional —paralelo y solidario a aquel—
estaba. destinado a detenerse. La ejecucion de
un programa demoliberal, resultaba en Ila
practica entrabada y saboteada por la subsis-
tencia de un régimen de feudalidad en la ma-
yor parte del pafs. No es posible democrati-
zar, por ende, su superestructura politica.

En un pueblo que cumple conscientemente
su proceso histérico, la reorganizacion de la
ensefianza tiene que estar dirigida por sus pro-
pios hombres. La intervencién de especialls-
tas extranjeros no puede rebasar los limites
de una colaboracién,

Por estas razones, fracasé el experimento de
la misién norteamericana. Por estas razones,
sobre todo, la nueva ley organica quedé més
bien como un programa teérico que como uns
pauta de accién.

Ni la organizaciéon ni la existencia de la en-
sefianza se conforman a la ley organica, El
contraste, la distancia entre la ley y la préc-
tica no pueden ser atenuados en sus puntos
capitales. El doctor Bouroncle en un estudio
que nadie supondrd inspirado en propositos
negativos ni polémicos, apunta varias de las
fallas y remiendos que se han sucedido en la
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accidentada historia de esta reforma. “Un U-

gero analisis —escribe— de las actuales dispo-
siciones legales y reglamentarias en materia
de instrucciéon nos hace ver €l gran numero
de las que no han tenido ni podian tener aplh-
cacién en la practica. En primer término, la
organizaciéon de la Direccién General y del
Consejo Nacional de Enseflanza ha sido refor-
mada a mérito de una autorizacién legislati-
va, suprimiéndose las direcciones regionales
que eran las entidades ejecutivas con mayo-
res atribuciones técnicas y administrativas en
el ramo. Las direcciones y secciones han sido
modificadas y los planes de estudio de ense-
fNanza primaria y secundaria han tenido que
ser revisados. Las distintas clases de escuelas
consideradas en la ley no se han tomado en
cuenta y los examenes y titulos preceptorales
han necesitado ya una total reforma. Las ca-
tegorias de escuelas no se han considerado,
ni tampoco la complicada clasificacion de los
colegios que preconizd el reglamento de ense-
fanza <secundaria. La Junta Examinadora
Nacional ha sido reemplazada en sus funcio-
nes por la Direccion de Exdmenes y Estudios
v el sistema total ha sido modificado. ¥ por
ultimo, la ensefianza superior, la que con MEs
detalles organiza la ley, ha dado sdlo parcial
cumplimiento a sus mandatos. La Universi-
dad de Escuelas Técnicas fracas6é a las prime-
ras tentativas de organizaciéon y las Escuelas
Superiores de Agricultura, Ciencias Pedagogi-
cas, Artes Industriales y Comercio, no han si-
do fundadas. El plan de estudios para la Uni-
versidad de San Marcos no ha tenido total
aplicacién y el Centro Estudiantil Universita-
rio, para cuya direccién se contraté personal
especial, no ha podido ni siquiera crearse, Y
si examinamos los actuales reglamentos de
ensefianza primaria y secundaria veremos asi-
mismo un sinntimero de disposiciones refor-
madas o sin aplicacién. Pocas leyes y regla-
mentos de los que se han dado en el Perq,
han tenido tan pronta y diversa modificacion
al extremo de que los preceptos reformatorios
y aquellos que no se aplican estdn hoy en
mayor numero en la practica escolar que los
que aun se conservan en vigencia en la ley ¥
sus reglamentos”, (17)

Esta es la critica ponderada y prudente de
un funcionario a quien mueve, como es natu-
ral, un espiritu de colaboracién; pero no ha-
cen falta otras constataciones, ni aun la de
que no se consigue todavia dedicar a la en-
seflanza primaria el 10 por ciento de los in-
gresos fiscales ordenado por la ley, para de-
clarar la quiebra de la reforma de 1920, (18)
Por otra parte, esta declaracién ha sido impli-
citamente pronunciada por el Consejo Nacio-
nal de Ensefianza al acometer la revisién de
la Ley Orgénica.

A los que en este debate ocupamos una po-
sicion ideol6gica revolucionaria nos toca cons-
tatar, ante todo, que la quiebra de la refor-
ma de 1920, no depende de ambicién excesiva
ni de idealismo ultramoderno de sus postula-
dos. Bajo muchos aspectos, esa reforma se

presenta restringida en su aspiracion y con-
servadora en su alcance. Mantiene en la en-
sefianza, sin la menor atenuacién sustancial,

todos los privilegios de clase y de fortuna. -

No franquea los grados superiores de la ense-
fanza a los nihos seleccionados por la escuela
primaria, pues no encarga absolutamente a
ésta dicha la instruccién primaria dividida,
sin ningin fin selectivo, en comun y profesio-
nal, y conserva a la escuela primaria privada,
que separa de la nifiez, con rigida barrera a
las clases sociales y hasta a sus categorias.
Establece tnicamente la gratuidad de la pri-
mera ensefianza sin sentar por lo menos €l
principio de que el acceso a la instruccién se-
cundaria, que el Estado ofrece a un pequefio
porcentaje con su antiguo sistema de becas,
estd reservado expresamente a los mejores.
La ley orgénica, en cuanto a las becas, se ex-
presa en términos extremadamente vagos, ade-
méas de que no reconoce pricticamente el de-
recho de ser sostenidos por el Estado sino &
los estudiantes que han ingresado ya a los co-
legios de segunda ensefianza. Dice, en efecto,
el articulo 234: “Por disposicion reglamenta-
ria, podra exonerarse de derechos de ensenan-
za y de pensién en los internados de los cole-
gios nacionales, como premio, a los jévenes
pobres, que se distingan por su capacidad,
moralidad y dedicacién al estudio. Estas becas
seran otorgadas por el director regional a pro-
puesta de la Junta de Profesores del Colegio
respectivo”, (19)

Tantas limitaciones impiden considerar la
reforma de 1920 atn como la reforma demo-
critica, propugnada por el doctor Villardn en
nombre de principios demoburgueses,

(1) La participaciéon de educadores belgas,
alemanes, italianos, ingleses, etc., en el desa-
rrollo de nuestra educacién publica, es episé-
dica y contingente y no implica una orienta-
cion de nuestra politica educacional.

(2) Circular del ministro don Matias Leén,
fechada el 19 de Abril de 1831.

(3) “Las reformas de la Instruccién Publi-
ca” discurso pronunciado en la apertura del
afio universitario de 1919. En la “Revista Uni-
versitaria” dé 1919,

(4) Véase en este volumen los estudios so-
bre la economia nacional y el problema de la
tierra.

() M. V. Villaran. - “Estudios sobre Edu-
cacién Nacional” p. 8 y 9.

(6) Es interesante y expresivo el que 108
reaccionarios franceses proclaman a Francia
naciéon burguesa, mas bien que capitalista.

€0 Thep. 27

(8) Espafa es el pais de la Contra Refor-
ma, y por ende el Estado antiliberal y anti-
moderno por excelencia, y

(9) C. A. Ugarte. - “Bosquejo de la Histo-
ria Econémica del Pera”.

(10) Véase el ensayo sobre el factor redi-
gioso.

(11) Edouard Herriot. - “Creer”, p. 95,

(12) Ib. p. 125.

(13) Ih. pi 127,
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Carlos Mariategui

momentos
biograficos
de José

Descendiente por linea paterna de un héroe civil de la gesta emancipadora
peruana, y por linea materna de un hazaieso cacique ultimado por los espa~
fioles, nace el 14 de junio de 1895 en el modesto hogar de un fucionario pro-
vincial. A los once afnos es peén en una imprenta de un diario liberal. Huér-
fano de padre, mantenido con sus hermaneos per su madre costurera, cojo por
un accidente, con una gran avidez por la lectura. A los veinticuatro dirige
un diario de oposicion en el Perd en modernizaciéon, y es el primer intelec-
tual destacado después de Gonzalez Prada, que se oeupa de que sus ideas lle-

guen al pueblo, y como éste combate tanto a la antigua oligarquia colénica
como a la nueva burguesia opresora, siendo el premio de esta carrera un disi-
mulado destierro a Europa. Alli ve nacer el fascismo y con lo mejor de Ia
intelectualidad europea se confirma en el marxismo, comprende el futuro so-
cialista que se abre al mundo. En su itinerario europeo hace el descubrimien-
to de América, del camino para su Perii. Regresa casado, con familia, a abrir
paso al marxismo en su tierra. A los veintiocho afnos es catedratico de la Uni-
versidad Popular, y en miultiples revistas se publican sus articulos sobre pro-
bilemas sociales y el marxismo. Dirige la revista AMAUTA en la que, sobre
una orientacion marxista, colabora lo mejor de la intelectualidad continental,
inclusive autores uruguayos. En 1928 publica los perdurables “Siete Ensayos de
Interpretacion de la Realidad Peruana”, su segundo libro (el primero fue “La
Escena Contemporanea”). Partieipé6 en la creacion de las centrales obreras [y
campesinas y en su partido politico, alin en una silla de ruedas. Fallece por
complicacion de su dolencia en la pierna el 16 de abril de 1930. Su cifra: es-
fuerzo, pensamiento y accion unidos, sentir y sentido de la realidad.
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I. LA SITUACION DEL PAIS Y LA
POLITICA EDUCACIONAL

La necesidad de una reforma profunda de
la. educacién peruana y, por consiguiente, de
Ja formulacién de un nuevo y mdés eficaz ins-
trumento legal que, como Ley General, abar-
case todos los aspectos y actividades del Sec-
tor Educacién, surgié de los problemas fun-
damentales planteados por la realidad del
Peru tradicional, del sentido transformador
de la politica revolucionaria del actual Go-
bierno, comprometido a modificar sustantiva-
mente esa realidad, y de la gravedad de los
propios problemas educacionales del pais.

Los problemas fundamentales del Peru tra-
dicional derivaban de su condiciéon estructu-
ral de pais subdesarrollado y dependiente.
La distribucién de la propiedad y del poder
causaba hondos desequilibrios en la sociedad,
los cuales originaron indeseables fenémenos
de concentracién y de marginacién que tor-
naban indispensable la equitativa participa-
cién de todos en el disfrute de los bienes ¥y
el uso de los servicios generados por el con-
junto de la sociedad. Todos los sistemas ins-
titucionales, incluyendo el educativo, refle-
jan hasta hoy la esencia y naturaleza de la
estructura tradicional que la Revolucién se
propone cancelar de manera definitiva. La
funcién de los sistemas institucionales del
Peri pre-revolucionario fue justificar y res-
paldar el ordenamiento establecido y, consi-

reforma de la educacion

una respuesta latinoamericana

exposicion
de motivos

guientemente, perpetuar los beneficios ilegi-
timos de una minoria privilegiada.

Frente a esta realidad, el Gobierno Revo-
lucionario de la Fuerza Armada inici6 hace
tres afios y medio un proceso de fransforma-
ciones profundas destinadas a cancelar defi-
nitivamente la doble condicién de sub-desa-
rrollo y dependencia que defini6 al Peru tra-
dicional. La educaciéon es parte inseparable
del conjunto integral de la realidad peruana
y en el proceso revolucionario ha dejado de
ser concebida como algo previo o aditivo a la
transformacién estructural que esta Revolu-
cién reconoce como su razén de ser histérica.
El problema de la educacién no puede ser
enfrentado como uno de simple moderniza-
cion de procedimientos o instalaciones sino,
por el contrario, como una tarea que deman-
da —al igual que otros problemas bésicos del
Perti— medidas drésticas y coherentes de ver-
dadero caracter transformador. Asi, acaso
més que en ninguna otra situacién, dentro de
un proceso revolucionario las soluciones edu-
cacionales son indesligables de otras medidas
vy acciones de transformacién socio-economica.
Por consiguiente, al lado de las reformas re-
volucionarias ya emprendidas en el agro, la
banca, la industria, la minerfa, la pesca, las
telecomunicaciones y otros sectores econémi-
cos, tiene que realizarse una Reforma de ia
Educacién que impulse el cambio social y a
su vez sea impulsada por el que se opera en
otros campos de la vida nacional.




La modificacion de las relaciones de pro-
piedad de los medios de produccion genera
fundamentales efectos sociales que tornan im-
perativa una renovacién educacional que con-
tribuya decisivamente al surgimiento de un
nueve hombre en una nueva sociedad. La so-
ciedad tradicional no podria cambiar sélo
educando a los hombres y dejando intacta su
estructura socio-econémica bésica. Pero tam-
poco podria cambiar si paralelamente a las
reformas econdémicas estructurales no se efec-
tuara una transformacién del sistema educa-
tivo que permita que la educacién capacite a
los hombres, los despierte a una nueva acti-
tud y los prepare para ser verdaderos prota-
gonistag del cambhio social en el Peru. Asi, la
Reforma de la Educacién tiene como papel
esencial establecer un nuevo ordenamiento de
la educaciéon que contribuya a dinamizar las
acciones de los otros sectores y a garantizar,
en consecuencia, que el proceso revoluciona-
rio se afirme, acelere y profundice.

II. SENTIDO DE LA NUEVA
EDUCACION PERUANA

Las caracteristicas que han definido el Sis-
tema Educativo, de acuerdo al Informe Gene-
ral de la Reforma de la Educacién, son las
siguientes: baja productividad en relacién al
porcentaje del PNB dedicado a la educacién,
incapacidad para resolver el crucial problema
del analfabetismo, desatencién de los nifios
de grupos sociales marginados, ausencia de
mecanismos de recuperacién, caricter selecti-
vo y discriminador al servicio de una mino-
ria. verbalismo, memorismo y tendencia aca-
demizante, inadecuada formacién y seleccién
del magisterio, burocratismo, distorsién admi-
nistrativa y financiera e instalaciones defi-
cientes o mal aprovechadas.

Esta situacién, cuantitativa y cualitativa-
mente defectuosa, afiade la urgencia a la ne-
cesidad de reformar integralmente la educa-
cién a fin de aplicar soluciones nuevas y ade-
cuadas a los problemas concretos planteados
por la realidad en el proceso de cambio que
la nacién vive actualmente.

La filosoffa educativa de la Reforma, que
la presente Ley traduce en su estructura y
en su articulado, se distingue por un conjun-
to de rasgos propios que, sin perjuicio de los
principios generales que informan toda edu-
cacion, deben ser destacados a fin de asegu-
rar una cabal comprensiéon del sentido y los
alcances de la Ley.

Es preciso poner de relieve, en primer lu-
gar, la inspiracién profundamente humanista
y la vocacion genuinaments democritica de la
nueva educacion, El valor fundamental que
ella reconoce es la dignidad de los hombres
sea cual fuere su origen, sus ideas o su si-
tuacién social, pero en el entendido de que
esa dignidad esencial s6lo se realiza si la

igualdad y la solidaridad prevalecen en todos.

los ambitos y en todas las manifestaciones de
la vida colectiva, y que so6lo puede sustentar-
se y preservarse mediante el reconocimiento
de la autonomia de la persona, de la capaci-
dad soberana de decidir su vida y orientar
su propio destino, asi como de crear el am-
biente fisico y social apropiado para lograr
su plena realizacién.

De alli la necesidad de relacionar estrecha-
merte la educaciéon con el trabajo, tradicio-
nalmente menospreciado, especialmente en su
forma manual por prejuicios de una menta-
lidad colonial y aristocratizante. El trabajo
es concebido en la Ley como ejercicio solida-
rio de la capacidad de autorrealizacion de la
persona en la produccién de bienes y servi-
eios sociales para el beneficio comin. Se pien-
sa fundamentalmente en una sociedad de tra-
bajadores desalienados, hombres libres, y no
em la “mano de obra” aprovechable para
cualquier fin, ni en la simple provisién de
“recursos humanos” explotables o en el mero
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acrecentamiento del mal lamado “capital
humano”.

El trabajo, como expresion de autorrealiza-
cién personal y dentro de relaciones de pro-
duccion de caracter comunitario, no sélo se
ubica en una concepcién humanista segin la
cual cada hombre es un fin en si mismo y no
puede ser instrumento de otro, sino que de-
termina ademés la construccién de una so-
ciedad nueva en la que no se manipula la
conciencia de los hombres, mal éste a que
se hallan expuestas las sociedades de consu-
mo cuyo éxito aparente no oculta sus profun-
das contradicciones y limitaciones. De alli
que la educacién en el trabajo y para el tra-
bajo sea una columna fundamental de toda
filosoffa educativa auténticamente humanista
¥, consecuentemente, de la Reforma peruana,

Respondiendo a ese espiritu, la Ley cancela
la tradicional separacién entre educacién co-
mun o general y educacién vocacional técni-
ca, separacién de dudosa base teérica y de
nulos efectos practicos, como lo prueba la
experiencia educacional en nuestro pais. In-
troduce, en cambio, el principio de la nece-
saria integracion de la educacién general y
de Ia capacitacion para el trabajo en los di-

* ferentes niveles y etapas del proceso educa-

_tivo y para todos los educandos.

Estando cada grupo humano inserto en un
tejido de relaciones econémico-sociales den-
tro del marco de una nacién y del conjunto
de las naciones del mundo, la educacion re-
formada, para ser eficaz y lograr plenamente
sus metas, no puede ignorar las condiciones
histéricas reales en que se cumple el process
educativo, Las del Peru son las de un pais
subdesarrollado en el que prevalecen podere-
s0s nexos de dependencia interna y externa,
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en perjuicio de las grandes mayorias margi-
nadas y cen riesgo permanente de la sohera-
nia nacional. Es precico tomar conciencia de
este hecho esencial y de la necesidad de en-
contrar las soluciones educacicnales adecua-
das para los problemas peruanos en un mun-

do agobiado por una crisis crénica de convi--

vencia en que los grandes pafses industriali-
zados sucumben en la deshumanizacién de la
sociedad automatizada y consumista, y los
paises del Tercer Mundo se hunden cada vez
mas en la ignorancia, la pobreza y el atraso,
igualmente deshumanizantes.

Se comrrende que la Reforma, para ser
profundamente humanista, tiene que definirse
como un movimiento orientado al desarrollo y
al cambio estructural de la sociedad peruana
¥, en consecuencia, a la liberacién y afirma-
cién de nuestro ser mnacional, S¢6lo asi puede
contribuir a la realizacién de las grandes ma-
yorias nacionales, a superar su marginacién
Yy su opresién seculares y a canalizarlas ha-
cla la creacion colectiva de una sociedad jus-
ta y de plena participaciéon y de una cultura
original y fecunda, por vez primera auténti-
cemente nacional. Los fines propios de 1la
educacion peruzna reformada: educacién pa-
ra el trabajo adecuado al desarrolio integral,
para la transfermaciéon estructural y el per-
feccionamiento de nuestra sociedad y para la
auteafirmacion mnacional, encuentran de este
modo expresion cabal en la Ley General,

Es necesario, ademdés, dar al proceso edu-
cativo un sentido de beneficio social y hacer
claras las relaciones entre la educacion y la
eccnomia. La Ley entiende lo econémico en
estrecha relacién con la concepcién humanis-
ta dei trabajo. En cuanto actividad humana
socialmente creadora y ttil, el trabajo cons-
tituye el ambkiente y el medio de la realiza-
cién del hombre. Lo econdémico es el rendi-
miento social e individual de este trabajo en
sus diferentes formas (técnica, cientifica, ar-
tistica, etc.), siempre que implique no solo
un simple intercambio de cosas sino un ac-
ceso a valores cuya vigencia dé nuevo signi-
ficado a la vida de todos y cada uno de los
hombres.

Este mas profundo y completo sentido de
lo econémico concilia el trabajo productivo
con la cabal realizacion de la persona huma-
na; concilia igualmente el financiamiento en
términos monetarios, fiscales y presupuesta-
rios con la movilizacién social de los esfuer-
z0s y recursos de toda indole, Queda enten-
dido que en esta conciliacién se cumplen las
exigencias de racionalizacién y optimizacion
en el uso de los medios disponibles (capaci-
dad instalada, recursos ociosos, etc.) y se

~eumple también la necesidad de reinvertir y
de compatibilizar el trabajo social con la for-
macién de trabajadores. :

Al adecuarse a este concepto de economia
gracias a la Ley, la educacién toma en cuenta
varics factores fundamentales: la atencién
inmediata también de aquellos educandos si-
trades en edad de trabajo en los diversos ni-

veles de la actividad social y en las areas de
actividad cualitativa o cuantitativamente de-
ficitarins, para acelerar el arranque del plan
y la puesta en marcha de las actividades mas
premiosas; el diseio de planes educativos a
largo (' mediano plazo, para alimentar flexi-
blemente un aparato econémico-social en de-
stnvolvimiento conforme a un plan también
flexible; el incremento de la capacidad pro-
ductiva de los educandes y la elevacién de su
calidad persenal por el perfeccionamiento en
el trahajo y la educacién permanente, 'Todo
este vasto conjunto de factores activados por
la educacién nueva constituir4n un verdade-
ro cimiento del desarrollo integral del pafs.

Pero el proceso de desarrollo seria ilusorio
e incompleto si no contara con el apoyo de
tedos los sectores de la. comunidad nacional,
es decir, si no fuera un proceso de honda re-
percusion social. Por eso, en la Ley, la nueva
educacion ofrece, como rasgos esenciales, el
cultivo de la conciencia critica y la activa y
constante participacion de la comunidad.

La. -primera se lograria por la concientiza-
cién, que implica el acceso de todos los hom-
bres a la més profunda comprensién de la
propia realidad personal y social, punto de
partida sin el cual el individuo no puede rea-
lizarse plenamente como persona. Una edu-
cacion que no sea concientizadora es unsa
simple operacion de adiestramiento. La con-
ciéntizacién es un proceso que se cumple en
la forma reflexiva de concientizarse y coad-
yuva a la liberacién del educando, lo abre al
mundo, haciéndolo apto para adquirir un
cempromiso profundo con la realidad y con
un modo de existencia libremente elegido.

Por efecto de la Ley General el proceso
educativo incorporari, pues, procedimientos
capaces de despertar en los peruanos la con-
ciencia critica de la propia situacién y, con-
siguientemente, ndecuados para suscitar en
elios Ja justa perspectiva de conocimiento y
accién que los haga agentes participantes del
preceso histérico de cancelacién de las estruc-
turas de dependencia y dominacién y hom-
bres libres comprometides con el futuro del
pais, :

Este compromiso es el de la participacion
indispensable de todos en la transformacion
vy en la construccién de la nueva sociedad. La
educacién no es genuina y cabal sino como
elucacién para la participacién, pero no pue-
de lograr esta meta si no estd ella misma
inspirada en la participacién. La Ley sancio-
na en todos los niveles y ciclos de la educa-
cién la participacion de los educandos, de los
padres y de la comunidad en el proceso edu-
cativo, De este modo se rompe definitivamen-
te con dos vicios opuestos pero igualmente
perniciosos de la educacién tradicional: el esta-
tismo autoritario y el privatisme discrimina-
dor, En su lugar se establece sobre firmes
bases una educaciéon comunitaria, fundada em
una comunidad educadora por el didlogo y
por la participacion responsable,

Estas instituciones quedarian truncas o se-




rian mal interpretadas en ausencia del prin-
cipio de libertad de educacién que la Ley pos-
tula. Gracias a ¢él se consagra la norma de
que el acto de educar y de ser educado es un
derecho y una cobligacién que alcanza a todos
los miembros de la comunidad y que se pro-
yecta desde el nacimiento hasta la muerte
Pero decir que todos son educadores y edu-
candos entrafia reconocer al propio tiempo
los imperatives de la autoeducacion, la edu-
cacion permanente y la educacién no escola-
rizada, que son otros tantos rasgos distinti-
vos de la nueva educacién peruana. En efec-
to, la Ley General estd imbuida de una fi-
losofia educativa revolucionaria que rompe
con los, esquemas tradicionales que reducian
la, educacién a una operacion formal de en-
sefanza, la cual vinculaba, en sentido unidi-
reccional, a un alumno y un maestro duran-
te cierto periodo de la vida de ambos. Seg@n
la educacién reformada, en cambio, todos par-
ticipan en la educacién, todo el tiempo, edu-
cindose a si mismos y a les demds y no ne-
cesariamente dentre de! marco rigido del sis-
tema escolar,

La Ley responde, en consecuencia, a la
convicciéon de que es necesario garantizar ex-
plicitamente la libertad de educacién, tanto
en el aspecto de educar como en €l de ser
educados, No puede sostenerse un régimen ri-
gidoe v monopolista cuando se considera que
la educacién es fundamentalmente un pro-
ceso de liberacion y cuando se reconoce que
los recursos del aparato educativo formal son
insuficientes. De alli que sea necesario fo-
mentar la educacién desescolarizada. De este
modo Ja Ley General permitir4 una verdade-
ra movilizacion de la. comunidad en el pro-
ceso de autoeducarse libre y permanentemen-
te, lo cual descarga el peso hasta ahora mal
y exclusivamente soportado por la escuela.

Sobre estos supuestos basicos, es facil com-
prender que la educaciéon reformada, cuyo
principic generador no es una simple modifi-
cacion diddctica, se ofrezca mas bien como
una profunda transformacion en el dominio
de la pedagogia. L.os cambios qug la Ley in-
troduce no pueden cumplirse sin alterar pro-
fundamente los principios, la actitud y 1la
practica ‘magisteriales. Se hace ineiudible
una nueva manera de educar, nutrida de los
valores de la critica racional, la creacion y
Ia cooperacion, y una nueva didictica flexi-
ble 7 diversificada, animada por la compren-
sién profunda del educando y de la reandad
social, con una mdas seria y soélida base cien-
tifica y un nuevo espiritu, a la vez realista
y lleno de inventiva pedagégica,

La Ley General establece ademis un nuevo
Sistema que transforma completamente Ilos
esquemas anteriores de la educacién peruana,
eliminando instituciones que se han mante-
nido por la inercia de los automatismos so-
ciales y burocraticos, a pesar de sus deficien-
cias largamente comprobadas por la prictica.
Este Sistema, que abre las posibilidades edu-
cativas a todos los peruanos, cubre la edu-

caciéon formal en todos los aspectos pero, ade-
més, alcanza a la educacién informal cuya
honda significacién social, ya seflalada, se
reconoce por primera vez. Se destacan como
aporiaciones originales dentro del nuevo Sis-
tema la Educacion Inicial, la Educacién Su-
perior Profesional, el cicle de Altos Estudios
y Ia Extension Educativa cuyo sentido ha de
relievarse en la tercera parte de esta expo-
sicién.

Frente al centralismo y a la concentracién
predominantes en el pasado, la Ley establece
asimismo un criterio descentralista y descon-
centrador que ha de permitir la mayor ini-
ciativa y responsabilidad locales y, al mismo
tiempo, la adecuacién de los procedimientos
y contenidos educativos a las necesidades e
intereses de los educandos de las diversas re-
giones y zonas del pais. La uniformidad ri-
‘gida, la dependencia de la autoridad y la fal-
ta de iniciativa han mantenido tradicional-
mente en el Perd una mentalidad y un régi-
men de verdadero colonialismo interno que
refuerza el sistema de dominacién metropoli-
tano, sojuzgando a los sectores mas alejados
del centro de poder. La uniformidad de mé-
todos y la carencia o frustracién de la ini-
ciativa local constituyen otros aspectos nega-
tivos del sistema de imposiciéon cultural. De
alli también la necesidad de superar la actual
castellanizacién violenta y el menosprecio de
las lenguas aborigenes mediante el sistema de
alfabetizacién bilinglie como proceso previo a
una mas facil, segura y permanente -caste-
llanizacion y a la comprension y revalqriza-
cion de los patrones culturales de cada grupo
étnico.

Esta preccupacién por las creaciones de la
cultura popular y tradicional peruana no es
excepcional en la Reforma Educativa, sino
que corresponde plenamente a su espiritu de
renovacién cultural enraizado en la concien-
cia critica de la alienacién de nuestra socie-
dad y de la necesidad de construir una ori--
ginal y vigorosa cultura nacional. La Ley se
orienta por eso hacia la superacion de la do-
minacién en la cultura y hacia la liberacion
de las capacidades creadoras y expresivas del
hombre peruano, que la educacién debe asegu-
rar y promover,

La participacion activa y plena de todos 10s
peruanos en el proceso de la educacion se
refleja asimismo en los articulos referentes
a la intervenciéon de la familia en la labor de
los centros educatives, Ello permitir4 un con-
tacto mds estrecho entre padres, maestros y
autoridades educacionales. Por otra parte,
gracias al acceso de los estudiantes a los or-
ganismos de gobierno, a la coeducacion y al
servicio civil de graduades, se incorporaran
plenamente al proceso social, con todo el fer-
vor de su espiritu juvenil, vastos sectores de
nuestra comunidad.

El mismo fin se persigue con la Nucleari-
zacion, modelo organizativo - revolucionario
que, a la vez que constituye un vehiculo de
acceso de la comunidad a las decisiones en




materia educativa, racionaliza la organiza-
cion de los servicios y facilita y estimula el
aporte social al proceso educativo. Este apor-
te est4a pensado, ademds, en términos muy di-
ferentes de los convencionales. Siendo el Pe-
ri un pais pobre y carente de recursos, no
puede hacer frente al enorme gasto que de-
mandan los servicios educativos sin la coo-
peracion de todos los sectores del pafs. La
Ley consagra por eso el uso 6ptimo de la ca-
pacidad instalada, y de todos los recursos de

III. EL CONTENIDO DE LA
LEY GENERAL

potencialidad educativa de cada ambito terri-
torial, como punto de apoyo para la gestion
educadora del Estado y de la comunidad.

Los principios sefialados delinean el perfil
de la Ley General, la cual responde a la con-
ciencia que el Gobierno Revolucionario tiene
de la necesidad de transformar fundamental-
mente la educacién peruana en el momento
en que se ha iniciado un proceso de trans-
formacién social del Peri que conduce a su
segunda y definitiva independencia.

El articulado de la Ley, organizado en once
secciones divididas en titulos y capftulos, abar-
ca todos los aspectos relativos a la educacion,
excepto las disposiciones que norman el Sector
y a la carrera magisterial, que son materia de
otras leyes.

A continuacién se descrite el contenido doc-
trinario esencial de las principales disposicio-
nes que integran las diferentes secciones de la
Ley General:

SECCION I: DISPOSICIONES
FUNDAMENTALES

Las disposiciones fundamentales constituyen
el marco dentro del cual se inscribe el articu-
lado de la Ley General. Ellas recogen tanto
la, experiencia y el acervo doctrinario que nu-
tren las ciencias de la educaciéon, cuanto los
postulados y valores educativos que demanda
la realidad peruana en una época de cambios
historicos decisivos, uno de los cuales, priori-
tario, es la Reforma de la Educacion, Esta
seccion contiene, en primer lugar, una deter-
minacion del ambito semantico del concepto de
educacion, que la Ley emplea en un sentido
suficientemente rico y amplio como para Ccu-
brir todos los fenémenocs de naturaleza educa-
tiva, superando el estrecho dmbito de lo esco-
lar. Sobre esta bhase se establecen a continua-
cién, de una manera precisa y muy compren-
siva, las funciones del Estado y su jurisdiccion
en el terreno educativo. Este deslinde permite
que la Ley formule, sin posibilidad de equi-
vocos, la finalidad propia de la educacién pe-
ruana y destaque la orientacién democratica y
humanista de todo. el proceso educativo cuya
meta ultima es el pleno desarrollo de la exis-
tencia personal de los individuos y de los gru-
pos sociales, Los fine: asf formulados se co-
nectan y enriquecen con otros principios de
horda significacién educativa y social que la
Ley consagra en esta Seccién.

En primer lugar esta el principio de la li-
Lertad de educacion, entendida como el dere-
cho d» educar y educarse segln la propia elec-
ci¢n, dentro de los limites de la Ley, Frente a
toda impeosicién totalitaria y a toda forma de
paternalismo, la Ley abre de este modo las
percpectivas de una educacién permanente y no
necesariamente escolarizada que la Reforma
postula frente al estéril enclaustramiento del

sistema - tradicional.

Por otra parte, el principio de la obliga-
toriedad de la Educaciéon Bésica y el de la
gratuidad de la educacién a cargo del Estado
estdn orientados a asegurar una adecuada
atencién educativa a toda la poblaciéon pe-
ruana. La inspiracién. humanista y democra-
tica que se traduce en estas normas se per-
fecciona con la prohibicién expresa de todo ti-
po de discriminacién educativa, en la preo-
cupacion por la educacién de la mujer y de
los grupos étnicos tradicionales y en la aten-
cién a las zonas desfavorecidas.

Otro principio de igual trascendencia es el
de la participaciéon de los educandos, les
maestros y los padres de familia en el pro-
ceso educativo, complementada por el apoyo
sistematico de la comunidad en sus varias for-
mas. De esta suerte se sanciona la idea de
una educaciéon igualmente alejada del priva-
tismo egoista y del estatismo autoritario, pues
se reconoce a la comunidad como hase y foco
de la responsabilidad y del esfuerzo educa-
tivos, de modo tal que éste es concebido como
un proceso de esencia comunitaria, Semejan-
te reconocimiento no va en desmedro sino
mds bien en beneficio de la profesion magis-
terial que adquiere asi un nuevo sentido. El
Magisterio es plenamente estimado por la Ley
en su valor humano y en su derecho a inter-
venir prioritariamente en las decisiones que
afectan a la conduccién del proceso eduea-
tivo. .

En oposicién al caricter abstracto y rigido
y al centralismo que han prevalecido en la
educacién tradicional, las disposiciones fun-
damentales de la Ley General estin orienta-
das a asegurar el respeto y el desarrollo de
las peculiaridades individuales y culturales,
sancionando el principio de una educacion
activa y flexible, centrada en el educando co-
mo persona libre y creadora y atenta a la vez
a los valores de la comunidad, de la regién
y del pais.

La Ley se preocupa igualmente de los valo-
res educativos de la vida familiar y comunal,
de la educacion ética y civica -y de la forma-
cién religiosa dentro del respeto a la libertad
de conciencia y a las convicciones personales.
Destaca la importancia de la educacién cien-
tifica, técnica y artistica, de la formacién pa-




ra la defensa nacional y de la educacién psico-
motriz o fisica. Integran todas estas tareas
v aspectos pedagégicos en el todo arménico de
la nueva educacién peruana.

Se reconoce finalmente la necesidad de im-
plementar y desarrollar la Extension Educa-
tiva como medio para que la poblacién pe-
riana tome conciencia critica de la realidad
nacional y se formula taxativamente la obli-
gacién del Estado de orientar su accién en
este trascendental dominio educativo hasta
hoy descuidado por todos los gobiernos.

SECCION II: EL SISTEMA DE LA
EDUCACION PERUANA

Esta Seccién da el marco institucional y or-
ganizativo de la Ley General que incluye, en
forma orgdnica y global, tanto la estructura
como el funcionamiento total del Sistema,
corsiderandose en titulo especial la Nuclea-
rizacién. En sintgsis, se trata de ofrecer la
imagen estructurada y a la vez diversificada
del Sistema, con los aspectos no escolariza-
dos, las modalidades no regulares y todas las
formas de educacién que integran y comple-
tan las acciones educativas ofrecidas en for-
ma regular y a través de organizaciones cuyo
tratamiento especifico es materia de las si-
guientes secciones.

El Sistema de la Educacién Peruana distingue
niveles, ciclos, grados y modalidades. El objeto
de esta ditincién es abarcar todas y cada una
de las instancias y formas de ofrecer educa-
cién de una manera organica, cubriendo tanto
la totalldad de las variantes educativas como,
merced a estas variantes, a toda la poblacion
peruana segin las distintas circunstancias
que dependen de la edad y de la situacién de
los educandos,

Frente al Sistema tradicional, que dividia
la. educacién en Pre-Escolar, Primaria, Secun-
daria y Superior, en la Ley se establecen tres
niveles que incluyen aspectos que antes no se
habfan tomado en cuenta: Nivel Inicial, Nivel
Bisico v Nivel Superior, Con esta nueva divi-
si6n sc ha superado el concepto de que la ins-
truccién oficial empieza en la llamada edad
escolar, que no considera la obligacion estatal
de atender educativamente a la poblacién de
menos de cinco aflos, Se enfrentan asi més
tempranamente los- problemas que los nifios
peruanos, en especial aquélios que 0S grupos
de poblacién pauperizados lievakan al aula de
la escuela primaria y social alli, tardia e im-
perfectamente, podian ser atendidos.

Los niveles se diversifican en modalidades,
lo cual permite atender a los educandos que
presentan condiciones y peculiaridades que
desbordan la naturaleza y la capacidad de la
educacion regular, la Unica que se habia to-
mado en cuenta sistematicamente en el régi-
men tradicional, Estas nuevas modalidades
son: Jla Educacion Basica Labeoral, la Educa-
cién Superior No Regular, la Educacién Espe-
cizl, la (Calificaciéon Profesional Extraordina-
ria y la Extensién Educativa,

E! nuevo Sistema se caracteriza por la ﬂem-

bilidad y la fluidez de su funcionamiento que
permiten romper los compartimientos estancos
que no conducen a los educandos al trabajo
ni a la posibilidad de continuar su educacién.
La nueva concepcién del funcionamiento, &
la vez que introduce la promocién automética
y la adaptacion a las condiciones de los edu-
candos, incluye los principios de desconcentra-
ciéon y de descentralizacion, asi como la coor-
dinacion intersectorial y la participacion de la
comunidad, tedo ello dentro de una planifica-
cién abierta, ajustable y por consiguiente rea-
lista, que incorpora las acciones de control,
evaluacién y supervision. En este 1ultimo pun-
to, se piensa que la supervisiéon debe tener un
caracter de promocién y asesorfa mdés que de
fiscalizacién e imposicién, a fin de no coartar
del maestro y de la comunidad local,

En el funcionamiento del Sistema se intro-
ducen las varias formas de autoeducacion, el
estudio independiente y los. grupos de inter-
aprendizaje libre con el objeto de superar el
cencepto exclusivista y rigido de un sistema
fecrmal que deja fuera y sin reconocimiento
las acciones que la propia comunidad y sus
miembros pueden efectuar de manera autoéno-
ma. El sistema regular no puede abarcar ni
atender toda la demanda educativa y por tan-
to su exclusividad ha provocado una situa-
cion privilegiante y de marginacién. El mo-
nopolio de certificados, titulos y habilitacio-
nes ejercido por Ias instituciones tradiciona-
les, mantiene fuera del Sistema Educativo a
importantes sectores de la poblacién y desa-
lienta todo esfuerzo que puedan hacer quie-
nes, por propia voluntad o por impedimento
insuperaile, no hayan podido ingresar a las
escuelas o hayan tenido que abandonarlas,

La Ley consagra la Nuclearizacion, introdu-
cida como una creaciéon adecuada a la reali-
dad peruana, con el objeto de dar a la comu-
nidad su rol de conductora de los esfuerzos
educativos. Gracias a la Nuclearizacién seréd
posible intercambiar experiencias, superar el
aislamiento de las escuelas, coordinar sus ac-
tividades, evitar la duplicacion de esfuerzos,
reforzar mutuamente las acciones de los cen-
tros educativos comprendidos en cada red nu-
clear y hacer participar activamente a la co-
munidad local, a la familia y a las institu-
ciones de los diferentes sectores en el esfuer-
z0 educativo. Se persigue de este modo inte-
grar 2 la comunidad en los esfuerzos educa-
tivos dentro de un concepto social amplio que

°Sb01da la perspectiva que confinaba la edu-

aciéon al aula. Por el sistema nuclear se hace

demas posible el aprovechamiento 6ptimo pa-
ra fines educativos de la capacidad instalada
en los distintos dambitos territoriales.

A través de estos mecanismos debe lograrse
la mé&xima movilizacion y participacion de
todos los peruanos en la educacién, al tiempo
que se rescata efectivamente para la comuni-
dad la responsabilidad de tener iniciativas ¥
realizarlas en materia de educacién., La eo-
munidad ha de practicar asi una efectiva de-
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mocracia educativa y podrd desplegar todos
sus recursos de inventiva, capacidad y me-
dios fisicos para ponerlos al servicio de una
mejor educacion de sus integrantes.

Finalmente, la Ley pone atencion especial
en la necesidad de coordinar aportes de to-
dos los sectores que, de modo directo o indi-
recto, contribuyen a la educacién nacional.
La educacién no es responsabilidad ni domi-
nio exclusivo del Ministerio de Educacion, si-
no de todo el Estado con la colaboracién y la
iniciativa de la sociedad.

SECCION III — NIVELES DE
EDUCACION INICIAL Y BASICA

En esta Seccion la Ley se ocupa de los Ni-
veles de Educacién Inicial y Educaciony Ba-
sica, considerandose dentro de este ultimo
sus dos modalidades: regular y laboral.

La Educacion Inicial que, como se ha di-
eho, constituye uno de los planteamientos ori-
ginales y mas significativos de la Reforma,
contrasta con el tradicional enfoque escolar y
Pre-Escolar que no concedi6 suficiente impor-
tancia a las primeras etapas de la nifiez. En
la concepcién de la Ley General este nivel
estd destinado a afrontar un problema muy
descuidado en el pais: las disciplinas psico-
biolégicas han demostrado claramente, a tra-
vés de diversas investigaciones, que los pri-
meros cinco afios constituyen la edad del de-
sarrollo mas riesgosa y decisiva para el ser
humano. Sin la atencién afectiva capaz de
dar la seguridad emocional y la proteccion
que son propias del circulo de vida madre-
nifo, sin la. nutricién adecuada y sin las per-
tinentes estimulaciones psico-sociales del am-
biente, se producen deterioros irreversibles o
diffcilmente superables en el nifio. Por otro
lado, los estudios de las zonas pauperizadas
y de los sectores marginados demuestran la
existencia de verdaderos sindromes de pobreza,
oonsistentes en alteraciones de la. personali-
dad béasica del grupo social, con incidencia
en el ambito educacional. El nifio peruano,
en sus grandes mayorias, es victima de este
sindrome que incluye como sintomas: desnu-
fricién y consiguientemente debilidad fisica ¥y
pobre salud, falta de poder de concentracion
e insuficiencia abstractiva y, en general, una
marcada y creciente dificultad para seguir
con éxito el régimen escolar que se inicia &
ios seis afios.

Para acabar con esta expresion de la vio-
lencia sistematica y cronica originada en la
estructura socio-econdmica de nuestro paifs,
se ha establecido la Educacién Inicial con un
criterio amplio y que, sin desconocer las di-
ficultades que su ejecucién supone, engloba
desde acciones encaminadas a fortalecer la
institucion familiar hasta programas experi-
mentales e investigaciones cientificas interdis-
ciplinarias y labores de promociéon.

La implantacién del nuevo nivel de Educa-
eién Bésica con sus tres ciclocs rompe el in-

eonveniente esquemsa tradicional de la Prima-

ria y la Secundaria. La Educaciéon Bésica,
que abarca nueve grados, equivalente apro-
ximada pero no rigidamente a ‘nueve afios de
escoleridad, estd concebida en la Ley como
un medio para conseguir un grado de capaci-
tacién que permita al poblador peruano de-
sarrollarse como persona y lograr su habili-
tacién especifica en un trabajo util para si
mismo y su comunidad.

La modalidad laboral de la Educacion Ba-
sica esta dirigida a los que no tuvieron o no
tienen oportunidad de aprovechar los benefi-
cios de la Educacién Bésgica Regular. Ha sido
considerada en la ILey con un criterio adecua-
do a las necesidades y situacién de los ado-
lescentes y adultos. Es eminentemente desesco-
larizada y tiene, ademds, el caricter de un
mecanismo de recuperacion muy flexible y no
de sustituto o subsanacién tardia y extempo-
ranea de la escolarizacién primaria, inade-
cuada y evidentemente carente de toda signi-
ficacion para los educandos de esas edades
que ven menoscahada su dignidad personal al
imponérseles, como hasta ahora; un remedo
de la educaciéon infantil inevitablemente ajena
a sus intereses y necesidades.

SECCION IV: NIVEL DE
EDUCACION SUPERIOR

Esta Secciéon se ocupa del tercer nivel del
nuevo sistema educacional del Peru constituido
por la Educacién Superior. Es importante se-
nalar que esta parte de la Ley reintroduce en
el tratamiento general de la educacién las dis-
posiciones genéricas relativas a las universida-
des que desde hace varias décadas han dado
lugar a leyes especiales, no solamente separa-
das de la Ley Organica de Educacién, sino aun
desconectadas del conjunto del Sistema Educa-
tive. No es del caso insistir en detalle sobre los
graves males que una legislacion universitaria
no correlacionada con el resto de la educacién
ha trajido al pais, que van desde la falta de
coordinacion en aspecto del curriculum hasta.
la tendencia de las Universidades a vivir ais-
ladas de la realidad nacional. En el proceso
revolucionario de estructurar un Sistema educa-
tivo integral, con secuencias racionales y flu-
jos auténticamente democraticos, las disposi~
ciones acerca de las instituciones universitarias
no pueden permanecer segregadas del conjunto.

El aspecto trascendental de la Ley estd en
la creacién del primer ciclo de la Educacién
Superior, conformado por lo que se denomina
Educacion Superior Profesional, la cual con-
vierte automaticamente a la educacién impar-
tida en las universidades —hasta hoy el pri-
mer ciclo, después de la Secundaria— €n el
segundo ciclo de la Educaciéon Superior, den-
tre del nuevo Sistema.

El primer ciclo de la Educacién Superior se
ofrecerd en instituciones especiales que se lla-
mardn Escuelas Superiores de Educaciéon Pro-
fesional (ESEP), que pueden ser estatales, par-
ticulares o cooperativas y dependeran en todos
los casos, directamente o para fines de super-
visién, del Ministerio de Educacién. También
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se ofrecerd en programas no escolarizados. El
propésito de este ciclo es ofrecer programas de
seis u ocho semestres académicos de duracién
que tendran, a la culminacioén del ciclo, el res-
paldo de un titulo: el de Bachiller Profesional
en la especialidad respectiva.

No debe pensarse que la educacién de este
primer ciclo serd puramente técnica. Los pro-
gramas que ofrecera configuran una amplia
gama de posibilidades, desde las esencialmen-
te técnicas, como las que se refieren a elec-
tricidad, radio, mecdnica o automotores, has-
ta otras de diferente caricter, como bibliote-
conomfa, servicio social, enfermeria, educa-
cién, periodismo o arte. Ademds, el curricu-
lum del ciclo tendrd un adecuado porcentaje
de cursos de formacién general, aparte de
las materias y practicas de orientacién neta-
mente profesional.

Debe observarse que, en consonancia con
las tendencias generales de la educacién y con
los fines especificos de la Reforma Educativa,
la Educacién Superior Profesional brinda una
oportunidad de capacitacién profesional a to-
dos los educandos peruanos, superando las ar-
tificiosas y daflinas discriminaciones que se
acostumbraba hacer entre lo académico y 1o
técnico. Esta medida se aplicard a una edad
algo mas temprana de lo anteriormente es-
tablecido, porque se cree en la necesidad ¥y
en la posibilidad de que los jovenes asuman
responsabilidades en la comunidad sin trabas
ni retardos peligrosos para el desarrollo del
pafs, y, por lo mismo, aligerando notablemen-
te la carga econdémica que hoy pesa sobre los
padres de familia forzados a sostener estudios
de catorce afios de duracion como minimo
para un titulo profesional de carrera corta,
lo que por la flexibilidad del nuevo Sistema
se podria lograr en menos de doce afios.

En tal sentido, el primer ciclo de la Edu-
cacion Superior representa uno de los més
grandes esfuerzos que se hayan hecho jamas
en el pais no s6lo para mejorar la educacion
y para corregir su rigidez tradicional, sino
también para extender la Educacién Superior
hacia vastos sectores ds la poblacién perua-
na, hoy sin acceso a ella. El ingreso a las
ESEP seré automadtico para los que asi lo
quieran y que cuenten con una formacién co-
rrespondiente a la Educacién Bé4sica, en cual-
quiera de sus modalidades.

El segundo ciclo de la Educacién Superior
se ofrecera en las Universidades y otras Ins-
tituciones del nivel, como las escuelas de los
Institutos Armados o los seminarios religiosos.
Comprende estudios varios conducentes a ti-
tulos de Post-bachillerato, Licenciatura, Maes-
tros y otros diplomas y certificados.

La Ley ha procurado perfeccionar el siste-
ma organizativo de las Universidades estable-
cido por otra Ley del Gobierno Revoluciona-
rio, poniendo énfasis en su cariacter demo-
cratico y representativo con la introduccién
de normas que aseguren la participaciéon de
los diversos sectores que forman la comunidad
‘universitaria. Ha tratado, asimismo, de fle-
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xibilizar y diversificar la estructura de las
instituciones universitarias. Sin embargo, co-
mo tiene el cardcter de una Ley de Bases,
deja a éstas una amplia libertad de organi-
zarse de acuerdo a sus necesidades y carac-
teristicas y de remodelar el sistema en con-
junto.

La Ley amplia considerablemente la parti-
cipacién docente y abre nuevas posibilidades
a los profesores jovenes. En materia de re-
presentacion estudiantil, se fija el tercio so-
bre el total de miembros de todos los orga-
nos de gohierno a nivel nacional e institu-
cional, es decir, se establece que los alumnos
participen en un numero igual a la mitad de
los miembros no docentes de dichos O6rganos
de Gobierno. Ambas medidas estdn destina-
das a dinamizar el proceso universitario con
el apoyo de la iniciativa y energia de los jo-
venes. Se incluye ademadas la participacion,
con voz y voto, de los trabajadores no docen-
tes de las universidades.

La Ley mantiene y consolida, a la vez que
lo hace mds representativo, el Sistema de la
Universidad Peruana porque juzga que éste es
uno de los aportes mas valiosos hechos a la
vida universitaria del pais y una forma ori-
ginal de organizacién dentro de los varios
sistemas hoy existentes en el mundo, que ase-
gura. la autonomia de la comunidad universi-
taria como totalidad y la de sus distintas uni-
dades dentro de ella y hace posible, al pro-
pio tiempo, la planificaciéon y direccién del
conjinto.

Un aspecto muy importante del trabajo uni-
versitario es el que corresponde al tercer ciclo
de la Educacidn Superior con Altos Estudios
conducentes al grado académico de Doctor.
Aunque la investigacién se sanciona como
imprescindible en todos los ciclos del nivel de
Educacion Superior, en €l tercer ciclo es €s
pecialmente requerida como base de la labor
de los participantes. Este ciclo se ofrecera
en las universidades y en el Instituto Nacio-
nal de Altos Estudios (INAE). El nuevo Ins-
tituto esta .concebido como un centro inter-
universitario ‘de cardcter colegiado, que posee
programas propios. Serd ademas llamado a
promover y evaluar la investigacion y los es-
tudios propios de este ciclo.

La forma que asumiran los programas doc-
torales de las Universidades y el INAE ase-
gurardi el cumplimiento de los propdsitos de
fondo que han conducido a proponer la crea-
cién del tercer ciclo: la necesidad premiosa
que tiene el pais de que haya investigacion
de alto nivel y formaciéon de docentes univer-
sitarios; de que las investigaciones en las dis-
tinfas universidades se coordinen a escala na-
cional sin duplicaciones innecesarias y que
los grados doctorales que se concedan sean
del mejor nivel posible y de calidad equipa-
rable, todo lo cual, a causa de las limitacio-
nes existentes, exige la participacién y uni-
ficaciébn de los esfuerzos de todas las wuni-
versidades.

(Continuard en el N° 10)
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EL CETERNO. PUHEBL O

1935. — A tal ano pertenece esta fo-
tografia que hemos podido rescatar sin
lograr lo mismo con la de la platea ple-
na y enfervorizada.

Hoy nos sirve como nunca porque es
nada menos que un acto anti-fascista en
una pequena ciudad del interior cuando
el Uruguay era una pequena isla de li-
bertad latinoamericana y el mundo y el
hombre pequefios y cercados estaban,
por el mas poderoso y horrendo mons-
truo nacido de las entranas de los mo-
nopolios.

Habla una joven universitaria que

hoy no reconocemos. Espera su turno
para intervenir en lo que recordamos
fue una leccién maravillosa de lucidez
y de coraje el historiador Francisco
Pintos. 37 afos atras la juventud y la
veterania estaban construyendo una he-
rencia a la que nos debemos. El triunfo
del Hombre con mayuscula, del Pueblo,
sobre el nazi-fascismo a través de los
movimientos internacionales y apoyados
en los movimientos nacionales. Los mis-
mos que hoy libran el trinsito a las
transformaciones, los que deciden la co-
rrelacion de fuerzas a favor de los pue-
blos.




la sociologia
como ciencia (1)

I — NUESTRO PROPOSITO

1 Si existe ¢ no lo Sociologfa como ciencia,
se convierte en algunas oportunidades, en
centro de depate; los piadosamente neutrales
optan en estos casos por adherir a la division:
Ciencias Humanas versus Ciencias Exactas
(las “verdaderas”). Posicién que elude las al-
ternativas extremas, entre ellas, la de soste-
ner que lia ciencia sociolégica no existe. La-
mentablemente, a esta 1ultima posicion se afl-
lian —conscientemente o no— muchos $s0C1O0-
logos que en sus trabajos llegan a inviabili-
zar la posibilidad de leyes sociales. Pensamos
que cuando se debate el tema de la Sociolo-
gia como ciencia, se obvia en muchos casos el
hecho de que representan orientaciones teo-
ricas débiles en sus posibilidades predictivas;
orientaciones que se identifican, incorrecta-
mente, con la Sociologia como ciencia.

En nuestro trabajo, nos orientaremos a abor-
dar algunos problemas que forman pa&rte de
la. pro:lematica antes enunciada. En parti-
cular, analizaremos los presupuestos teéricos
cuya ausencia determinaria la pobreza, super-
ficialidad y ahistoricidad que caracteriza a
muchos trabajos sociolégicos, programas de
estudios, investigaciones, etc.

Como es notorio, en la lectura de textos y
explicaciones sociologicas, en el conocimien-
to de muchos programas de estudio, y en las
prioridades que se proponen para realizar di-
versas investigaciones sociales se nos presenta
—con frecuencia— una jerarquizacion de as-
pectos y problemas secundarios; también, ex-
plicaciones que se dedican con rigurosidad a
mostrarnos detalles de la. conducta de peque-
fics grupos sociales —por ejemplo— obviando
la explicacién —con igual rigurosidad— de los
aspectos centrales y determinantes de una for-
macién social. Entendemos por formacion- so-
cial, una sociedad histéricamente concreta en
la que se articulan los niveles politico, ideo-
Iégico y econdmico y entre los cuales, este 1l-
timo es el dominante. La “formacién social”
hace referencia a la sociedad concreta; el
“medo de produccién”, a un concepto “puro”,
2. un cierto modo de producir. Asi, formacio-
nes sociales son Uruguay, India; y modos de
produccién, €l capitalista, el primitivo, etc.
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Pensamos que esta tendencia a tomar los
temas secundarios y marginales, de la pro-
blemética social y a eliminar o desjerarquizar
las prioridades tiene su origen en Ila adop-
cibn de orientaciones teéricas de notoria in-
suficiencia. Mdas aln, entendemos que se per-
cibe un “esquive” a aquellos problemas teori-
cos a que debemos responder cuando adopta-
mos un marco teérico, con cuye instrumental
iniciar el tratamiento de cualquier aspecto
del objeto social,

Las principales causas de insuficiencia pre-
dictiva tienen su origen primordialmente en:

1 — las orientaciones ideo-politicas que
posea el autor, ylo el instituto que ha
realizado el trabajo, dictado el curso,
etc.

2 — la orientacion tegrica, orientacion
que estars tefiida por las implicancias
ideolégicas y politicas mencionadas en
“pr
vy recién en ultimo término, podemos atribuir
el origen a una causa diferente:

3 — la falta de dominioc que se tenga
del instrumental.

Este orden de prioridades es valido, por
cuanto nos estamos planteando el probleme
en forma global, y no analizando un caso
concreto. En este texto nos orientaremos por
lo tanto a establecer:

cuales son los presupuestos teoricos a
los que debemos responder (o mejor, a
los que debe responder el marco teori-
co adoptado), para ofrecer la confiabi-
lidad bdsica, en el trabajo de conoci-
miento social,

92 Si quisiéramos visualizar algunos reflejos
de la problemédtica enunciada luego de ha-
ber delimitado nuestro objetivo, podriamos
ver en algunos ejemplos, c6mo se traducen es-
tas orientaciones tedricas insuficientes: como
abordan la problematica social; en qué as-
pectos acentuan la labor; cudl es el tipo de
explicaciones en las que reiteran, efc.

Son las orientaciones que reducen €l estu-
dio de la estructura de Clases de una forma-
cion social, al estudio de los “roles ocupacio-
na'es”. Los que explican los conflictos exis-




tentes en las sociedades, identificindolos con
desajustes, contradicciones, cuyo origen ulti-
mo estaria en un no cumplimiento de la nor-
matividad existente o en la insuficiencia de
los canales por los que el “marco normative”
deberia acceder a los distintos niveles de la
sociedad. Son los que explican las derivacio-
nes de la dependencia que caracteriza a for-
maciones como la uruguaya, por tener una
“modernizacién insuficiente” debida a la pre-
sencia de rigidas “estructuras tradicionales”
(arcaicas). Es la conocida tesis del “Dualismo
estructuml” (1). Es la explicacion de Aldo
Solari, para quien —utilizando las pautas del
Funcionalismo parsoniano— “es bastante cla-
ro gque el particularismo es un fenémeno muy
importante en la sociedad uruguaya y clara-
mente predominante sobre el Universalismo”
(2) (entendiendo por tal, la adhesiéon a valo-
res que prioricen la efidacia, como el Unico
rasgo atendible en la conducta social). Esta
situacién serd la que impedird la “moderni-
zacién” (en una terminologia menos evasiva,
el desarrollo del sistema capitalista en forma
similar a Europa y a EE.UU., cuyo modelo
toma Parsons, cuando se refiere a ‘‘sociedad
universalista”) .

Son las orientaciones que centran su inte-
rés en conocer la sociedad como “sistema de
roles”.

Estan presentes estas orientaciones, en las
interpretaciones que tratan el objeto social
congelado, detenido en un momento de su
historia, y no como lo que es: un objeto en
movimiento, en proceso de transformacion per-
manente, cuya fuente de movimiento es esen-
oialmente interna,

Si se reflexiona un instante, para algunas
orientaciones el tratamiento del cambio social
no es mas que una realizacién de ese estudio
del objeto social como objeto congelado, de-
tenido,

Son las orientaciones que se proponen Cco-
rao motor del cambio social a fuerzas exége-
nas. Tal es €l caso de las influencias “moder-
nizadoras” a las que deben abrirse las socie-
dades latinoamericanas, si quisieran superar
“el subdesarrollo”.

Son —finalmente— las que huyen de la rea-
lidad social especifica, para reencontrarse con
dioses perdidos en el interior de los micro-
sistemas sociales; o los que nos proponen la
sintesis superadora de la dialéctica y del fun-
cionalismo, como la nueva “gran Teoria”, pile-
dra filosofal que nos resolverid a la Sociolo-
gia como ciencia (3).

La extensién de los ejemplos mencionados
nos importa por cuanto facilitan desde ya
unsa aproximacién a la problemética que abor-
daremos de inmediato e, incluso, nos dibujan
la presencia de una orientacién de relativa
difusién en nuestro pafs, aunque no por eilo
de menos notoria insolvencia.

Para finalizar esta introduccién, resta en-
tonces, explicitar el ordenamiento, por capi-
-tulo, de este material:

I: Nuestre propésito,
II: Rasgos que caracterizan a la sociole-
gia come Ciencia, 2
IIX: Analisis de wnlgunos de los “Centros
Criticos” que se nos presentan en Ia
eleccion del marco tedrico,
IV: Anilisis de dos textos sociologicos re-
feridos al Uruguay,
V: Conclusion: Qué conocer y céomo cono-
cerio en la formaciéon social uruguaya,

I—RASGOS QUE CARACTERIZAN
LA SOCIOLOGIA COMO CIENCIA

1 Si partimos de la Sociologia como ciencia

—y antes de introducirnos en los “ceniros
criticos”— es conveniente delimitar aquellos
rasgos que son propios de la ciencia, La de-
limitacién resulta importante, por cuanto &l
la Sociologia es —como dice Costa Pinto (4)—
“la conciencia de la sociedad”, debemos ase-
gurarnos de que no se nos convierta en una
“falsa” conciencia de la sociedad.

El primer rasgo —con €l que cumple la so-
ciologia— es el de tener un objeto propio, con
existencia independiente de la voluntad de
los hombres y que no puede reducirse a Ia
conciencia de los mismos. En particular, la
sociologia realizard el estudio del funciona-
miento de la formacién social, que estudiarg
su “historia inmediata”, abordari el nivel su-
perestructural, tanto en sus contenidos como
en cuanto area de actividad de hombres (¥
grupes sociales,

2 El segundo rasgo con el que debe cum-

plir —y cuya formulacién puede sonar ob-
via— es el de distinguir en el caso de los fe-
némenos seciales lo importante y prioritario,
de lo secundario, La relevancia del conoci-
miento social producido por cualquier marco
teérico va a estar estrechamente vinculada a
la forma en que resuelva este principio.

De lo dificil que es resolverlo, nos ofrece
una idea si confrontamos una famosa cita de
Lenin juvenil con la situacién actual de al-
gunas orientaciones teéricas. En este texto,
Lenin sefialaba la dificultad y proponfa la so-
luciéon a la misma de este modo: “Hasta aho-
ra —decia— los socidlogos distinguian con di-
ficultad en la complicada red de fenémenos
sociales, los fenémenos importantes de los
menos importantes (aclarando, que ésta era la
rafz del subjetivismo”) y mo sabian encontrar
un criterio objetivo para esta diferenciacion”,

“El materialismo —continuaba— ha de pro-
porcionar un criterio completamente objetivo,
al destacar las “relaciones de producciéon”,
como el armazén de las sociedades y al per-
mitir que se aplique a estas relaciones el cri-
terio cientifico general de la repeticion (ter-
cer rasgo que debe cumplir como ciencia), cu-
ya aplicacion a la sociologia negaban los sub-
jetivistas”, (5)

Si nos detenemos en estos dos rasgos que s©
explicitan mediante la cita de Lenin, tenemos
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algunos aportes que resulta conveniente acen-
tuar:

PRIMERO, no s6lo establece que en todo
objeto existen niveles, 4reas, alguna o algu-
nas de las cuales son prioritarias en la deter-
minacién de las restantes y de todo el objeto
de estudio, sino que establece algunas conclu-
siones validas actualmente: a) Las herramien-
tas teéricas deben producir\y{o proporcionar-
nos los elementos que nos permitan dilucidar
cudles son esos niveles, c6mo conocerlos; b)
Las corrientes que en Sociologia proponen
—como es el caso de los sociélogos Max We-
ber, G. Germani, etc.— de que cualquier or-
den o 4rea de la Estratificacién puede ser
prioritaria en la determinacién de las otras
(Status del Partido, uno u otro de la Clase,
etc.); o, en el segundo autor, de que cual-
quier dimensién de la Estructura Social de-
termina las restantes, eluden estos principios,
que inicialmente nos pueden parecer de adhe-
sién universal. SEGUNDO, que el marco te6-
rico nos debe proponer aquel nivel de la so-
ciedad que cubra estos requisitos: a) Consti-
tuir el elemento bésico de cualquier sociedad;
b) Estar por lo tanto presente en todas las so-
ciedades; c¢) Permitir su contraste empirico.
TERCERO, el Materialismo Histérico nos pro-
pone, mediante el concepto de “relaciones so-
ciales de produccién” (relacion que existe in-
dependientemente de la voluntad de los hom-
bres), la soluciéon de este problema. Las con-
secuencias de no adoptar este punto de parti-
da llevard a caer en ideologizaciones median-
te las cuales se encara —como anota Céarpe-
na— ‘el funcionamiento del Modo de Produc-
ci6én Capitalista a partir de transposiciones de
hipé6tesis y de unidades validas a nivel psico-
l6gico o psicologico-social (evadiéndose) el
anélisis de mecanismos basicos del sistema,
explotacion, dependencia, imperialismo, lucha
de clases, etc.; creando —de este modo— un
mundo de “actores”, “reales” y “pequefios
grupos”, donde la realidad macrosocial desa-
parece. (6)

3 Importancia de la verificabilidad de las

orientaciones teéricas, En tanto el tema es
encarado como uno de los “centros criticos”
en el Capitulo III, su tratamiento en este ca-
pitulo serd de simple presentacién.

Las teorias que -se hacen presentes con abs-
tracciones de dificil contraste, son frecuentes
en la Sociologia. Con corrosiva critica hace
referencia a ellas el sociélogo norteamericano
Wright Mills, en su conocida “Imaginacién
Sociolégica”, cuando analiza la denominada
“Gran Teorfa” (en particular el Funcionalis-
mo de T. Parsons). A estas teorias “genera-
les”, denominacién que ellas mismas propo-
nen como lo hace T. Parsons en “El Sistema
Social”, se refiere E. Carpena en su trabajo
sobre las Clases sociales y el capitalismo mo-
nopolista y al cual nos referiremos de inme-
diato. Este autor sefiala la importancia de
que este principio cientffico sea realizado, por
cuanto “el criterio fundamental en la deter-
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minacién de la cientificidad de toda teoria es
el contraste empirico, Que una teoria es con-
trastable —agrega— significa que puedan de-
rivarse predicciones a partir de ella, que Ia
sostengan o que la refuten”,

Esto implica un “segundo criterio implicito
en el criterio de verificabilidad: el contenido
enmipfrico. Si la teoria tiene la pretension de
ser tan general que se aplique a toda sociedad,
peéro no puede generar predicciones sobre el
comportamiento de ninguna sociedad en par-
ticular, elude la posibilidad de contraste”, “En
ias ciencias sociales, este pareciera ser €l caso
de la teorfa de Weber y sus continuadores
funcionalistas, fundamentalmente a nivel del
anélisis de las clases sociales”. .. (ya que)
“ninguna prediccién es posible sobre el com-
portamiento futuro de la estructura de clases
en €l modo de produccién capitalista” (7).

4 La Causalidad social, Cualquier intento de

conocer un objeto cualquiera supone acce-
der no sélo a que existen “partes’, “fenéme-
nos” en su interior, sino a cémo ellos estin
relacionados, determinados entre si. La teo-
ria que adoptemos debe proponernos una gufa
para el estudio de la causalidad social. Debe
ofrecernos un conocimiento —por ‘ejemplo—
de cudles son las relaciones entre el aspecto
eccnémico y el sistema ideoldgico; entre una
ccnducta institucionalizada y la clase social;
entre la funcién técnica y la funcién de do-
minacién del Estado, etc. Como veremos en
el capitulo siguiente, la causalidad en el ob-
jeto social se ha constituido en tema “tabu”
para muchas orientaciones, a tal punto que
las relaciones de causalidad quedan arbitra-
das por una modesta “casualidad” en la que
todo puede suceder.

5 Las relaciones entre el Hombre y el objeto

de estudio, en tanto es cbjeto y sujeto de
conocimiento, Este aspecto es de dificil enun-
ciado y méas diffcil resolucién, ya que la ac-
tividad de los hombres (su praxis) es compo-
nente del objeto social y componente activo,
y& que es en ultima instancia el origen de
este objets, aun y cuando se haya histérica-
mente independizado como producto. Las so-
luciones diversas tienen un origen bastante
antiguo, desde que la sociologia. daba sus pri-
meros balbuceos. Marx lo aborda en sus fa-
mosas “Tesis sobre Feuerbach” criticando ‘el
tratamiento mecanicista del objeto social.
Otros encaramientos limitados también, apa-
recen cuando se estudia el concepto de “Ac-
cién Social” como la “célula” de la teoria
Funcionalista. Entendemos por “accién so-
cial”, el concepto que para el Funcionalismo
permite estudiar desde el inicio toda socie-
dad. La accién social es una relacién social
a la que el autor le otorga cierto sentido y
que nos permite conocer la conducta de log
hombres. Por ello, las sociedades —para el
Funcionalismo— no son mis que una multi-
plicidad de acciones sociales referidas a lag
distintas actividades del hombre.

Si presentamos algunas de las implicancias -
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con relacién a este problema nos encontramos
en lo inmediato con las sigulentes:

primero, las ya mencionadas relaciones de
la Praxis (préctica social) como parte del ob-
jeto social;

segundo, por cuanto las consecuencias deri-
vadas del conccimiento social afectan la rea-
lidad material en la cual vive el hombre,
afectan la “segunda naturaleza”, como la de-
nominan algunos autores. Esta repercusion
eleva las implicancias ideolégicas y politicas,
implicancias que estdn presentes en toda
ciencia;

tercero, por cuanto replantea el viejo pro-
blema de que el determinismo social serfa la
negacion de la Libertad, Problema cuya for-
mulacién seria la de: necesidad versus liber-
tad. Problema cuya sintesis propone F. En-
gels cuando define la libertad como: “la con-
ciencia de la necesidad”, Es lo que, desarro-
llado, expone Lenin en ‘“Quiénes son los ami-
gos...” cuando afirma: “La idea del deter-
minismo, estableciendo la necesidad de los ac-
tos del hombre, rechazando la absurda leyen-
da del libre albedrio, no niega un 4pice la
inteligencia ni la. conciencia del Hombre, co-
mo tampoco la valoraciéon de sus acciones.
Muy por el contrario, solamente la concepcion
determinista permite valorar rigurosamente ¥
acertadamente, sin imputar todo lo imagina-
ble, el libre albedrio”... “La cuestién real
que surge al valorar la actuacion social de la
personalidad consiste en saber en qué condi-
ciones se asegura el éxito de esta actuacion”
(8).
6 La necesidad de que el marco tedrico nos

permita explicitar y resolver las implican-
cias ideologicas y politicas presentes en Ila
practica cientifica. Si la ideologia se desborda
por todo el edificio social, la ciencia no pue-
de escapar a esta inundaciéon. No existe la
“ciencia pura”. Y las trastadas que las im-
plicancias ideolégicas y politicas le han he-
cho al trabajo cientifico son muchas. Anibal
Ponce recordaba, no ya el conocido caso de
Galileo, sino cé6mo un Descartes dekié poster-
gar la edicién de un libro en el que manifes-
taba posiciones similares a las de Galileo, por
“razones ideolégicas y politicas”, hasta des-
pués de su muerte. Las implicancias ideolé-

(1) “Modernizaciéon, movimientos de
protesta y de cambio social”, Ei-
sentadt Amorrortu, P. 11-18. Bue-

. nos Aires, 1968.

(2) “El desarrollo social del Uruguay
de post-guerra”, Aldo Solari. Al-
fa, Uruguay, 1967, P, 167.

(3) Un ejemplo de este intento de
sintesis —muy comun en algunos
profesores— es el criticado por
A. Gunder Frank en la ficha 113
de la Fundaci6n de Cultura Uni-
versitaria, Uruguay, “Funciona-
lismo, dialéctica y sintesis”,

(4) “La sociologia del cambio y el
cambio en la sociologia”, Costa
Pinto. Eudeba. 1966. Cap. I.

gicas llevaron a plantear la Verdad como pro-
ducto del Hombre y no de Dios, recién en
el S. XVI.

Uno de los requisitos “habituales” en el
trabajo cientifico: la experimentacitn, recién
fue aceptada ideolégicamente en la época de
Bacon. Los ejemplos antes mencionados sir-
ven para seflalar cémo las implicancias ideo-
l6gicas dominantes se han resistido a la cien-
cia y los que hoy son componentes ‘“norma-
les” del método cientifico fueron resistidos
ideolégica y politicamente. Pero si lo fueron
antes, nada indica que hoy esta presencia de
la ideologia dominante en la sociedad no nos
afirme —con otras palabras— que “la verdad
no es un producto del hombre sino una reve-
lacién de Dios, o del sistema de valores do-
minante’.)

Implicancias ideoldgicas, sucede que se pre-
sentan en la ciencia ya furtivamente, ya in-
tespestivamente, mediatizando y desvirtuando
lo producido. Esto explica como grandes ce-
rebros en sociologia producen conocimientos
correspondientes a la capacidad de los cere-
bros de un ave. Esto explica por qué muchos
trabajos de investigacién se dedican a menu-
dencias plagadas de sofisticacion.

Se trata de que si una ciencia es: la expli-
citacion acerca de cémo producir el conocl-
miento de un objeto de estudio determinado,
las orientaciones teéricas nos deben explicitar
—también— las formas de detectar y superar
las impiicancias ideologicas y politicas pre-
sentes,

Entendiendo que no se trata de excluir 1as
implicancias ideo-politicas sino solo aquellas
que nes oculten, nos traben el conocimiento
(del objeto social en este caso). Por esta ra-
z6n, el marco teérico en sociologia 1nos debe
proponer la génesis de la ideologia, las relacio-
nes entre la ciencia y la politica. Todo lo cual
ayudari a evitar —por lo menos— el gran con-
trabando ideolégico.

Los siete rasgos a los que hemos hecho re-
ferencia son los que permiten cumplir con la
funcién de toda teorfa: “aproximarnos al ob
jeto de conocimiento” (9) convirtiendo a la
Sociologia en la ‘“‘conciencia verdadera de Ia
sociedad”, :

(Continua en el N° 19)

(También en las fichas de la
FCU).

(5) “Quiénes son los amigos del pue-
blo”, V. I. Lenin. Ed. 1946, P, 11

(6) F. 176 “La teoria marxista y Ia
evolucion del sistema de clases
en el sistema de clases en el ¢a-
pitalismo monopolista”, E. Cér-
pena, pl. 2 y 3, FCU.

) 1d;. P.1, 2y 8.

(8) “Quiénes son los amigos...”, P.
32

(9) Consultar “Materialismo y Empi-
riocriticismo”, V. I. Lenin. Va-
rias ediciones, partes correspon-
dientes a la teoria del conoci-
miento.
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técnica:

J. F. ROSON

Millares de jovenes ingresan

cada afio a la produccion sin formacién

ninguna. Numerosos colegios de ensefianza técnica
rechazan aspirantes

por carecer de lugares. Otros, por lo

contrario, tienen dificultades para reclutar
alumnos para las secciones

de Brevet de Estudios Profesionales, en dos afios, 0
mismo para las secciones de “Certifica-

dos de Aptitud Profesional”,

en tres anos.

Esta situacion contradictoria, paradojal, de la
que los jovenes son las primeras

victimas, y que constituye por otra parte

una peligrosa desventaja para el

porvenir nacional, exige importantes soluciones
inmediatas.

(Cual es el origen de esta situacién?,
;qué medidas de urgencia promover?

Estoe es lo que tratamos de definir en este articulo.

Ceniros de aprendizaje

en los colegios de ensefianza técnica

E] interés que muestran actualmente los monopolios por la formacién profesional
y la enseflanza técnica no podria hacer olvidar el caricter relativamente reciente de
ese interés. Es un lugar comin recordar que la ensefianza técnica es el benjamin de
la educaci6n nacional, sin contar “les Grandes Ecoles” (la primer ley fundamental
en la materia —la ley Astier— data de 1919).

Inmediatamente de la Segunda Guerra mundial, son creados los centros publicos
de aprendizaje (rebautizados Colegios de Ensefianza Técnica en 1959). Esta creacién
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estaba ya prevista por la orientacion del programa del Consejo Nacional de la Resis-
tencia. Las necesidades de mano de obra calificada son considerables, las tareas de
la, reconstruccion, importantes. Estas necesidades, conjugadas con las posibilidades de-
mocriticas de la €época (la que vio poner la instalacion en funcionamiento la Comi-
sion Langevin-Wallon), explican el caricter de los centros publicos de aprendizaje: se
crean varios centenares, lo mas frecuentemente en locales improvisados; es necesario
inventarlo todo: programas y métodos (los manuales no existen o son poces), Y sobre
todo, estos centros tiemen el caracter de escuelas populares destinadas a acoger a to-
dos los niflos que no prosiguen otros estudios: nada de examen ni de prueba de ingre-
so y hasta 1948 todo, hasta la cantina, es totalmente gratuito. Los “casos sociales”
son numerosos y muchos nifios tienen déficits escolares a corregir,

Por lo demds, numerosas luchas sindicales serédn necesarias para imponer el esta-
tuto de estos establecimientos (1949) y los de su personal.

Pero a través de las generaciones de obreros y empleados calificados que formaron
los Centros Publicos de Aprendizaje demostraron todo el caricter diniamico que poseen
las creaciones democraticas. Esta empresa, que encaraba la elevaciéon del nivel cultu-
ral de la juventud y la formacion de los trabajadores calificados que la nacién nece-
sita, chocard, desgraciadamente, demasiado pronto, con la politica de las alianzas eon-
tra natura de la IV Republica y con la de 1a V: no solamente no se crearon los nume-
rosos establecimientos necesarios, sino que el mantenimiento de los centros en sus loca-
les provisorios se agregé a las dificultades.

LOS COLEGIOS DE ENSENANZA TECNICA Y LA REFORMA

Los Centros de Aprendizaje son rebautizados en 1959 como Colegios de Ensefranza
Técnica. Lo esencial de los alumnos provenia —y todavia proviene— de las clases de
fin de estudios primarios, es decir de nifios que, por diversas razones —comprendida la
falta de establecimientos de primer ciclo (11-15 afios)— no entran en 6° grado.

Alguncs llegaban también después de un “ensayo” en los Colegios de Enseflanza
General o en el liceo. La duracién de los estudios que conducen al “Certificado de Ap-
titud Profesional” es de tres afios. Se notari la discriminacién con respecto a las Jo-
venes: el abanico de oficies que les son ofrecidos es mucho mais reducido,

La primera modificacién aportada a las estructuras de los colegios de Ensefianza
Técnica fue la introduccién de secciones de preparacién del certificado de aptitud pro-
fesional en aos afics y reclutando sus alumnos a la salida de 3er. afio de Secundaria.
(Secclones creadas esencialmente por la transformacion de secciones tradicionales de
tres afios, lo que tiene por consecuencia reducir a los 14 afios la posibilidad de ingreso).

El plan Fouchet aporta nuevas e importantes modificaciones: los “Colegios de En-
seflanza Técnica” serdn rebautizados una vez mds: ellos séran ahora los Colegios del
segundo ciclo corto. Prepararin en dos afios para “Brevet de Estudios Profesionales”
y en un afio para el “Certificado de Educacién Profesional”, realizandose el reciuta-
miento a la salida de 3er. afio de Secundaria. En cuanto a los “Certificados de Apti-
tud Profesional” seran preparados en el futuro “en centros o cursos profesionales’” es
declr, esencialmente por las empresas, lo que explicitamente preveia el V Plan.

(DONDE ESTAMOS ACTUALMENTE?

Esta reforma es solo parcialmente aplicada en la hora actual: por una parte, por-
que no todos los nifios entran en un primer ciclo (no hay suficientes Colegios de En-
sefianza Secundaria) y subsisten clases de fin de estudios primarios; por otra parte,
no hay tampoco bastantes colegios de Ensefianza Técnica. La prolongacion de la esco-
laridad hasta los 16 afios, decidida sin que se dispongan medios, ha cumplicado aun
mias la situacion: se han tomado resoluciones como la creacién de la Seccién de Edu-
cacion Profesional de 14 a 16 aflos: 28 horas con el patrén, 12 horas en la escuela.
Aunque condenadas en su principio, tales Secciones de Educaciéon Profesional todavia
existen, como existen también las derogaciones de la obligatoriedad escolar.

En los Colegios de Ensefianza Técnica uno encuentra pues, actualmente, y de una
manera variable, segun los establecimientos:

— secciones de “Certificados de Aptitud Profesional” en tres afios;
— secciones de “Brevet de Educacion Profesional” o de “Certificados de Aptitud
Profesional”, en dos afics;
— secciones de “certificados de Educacién Profesional” en un afio.
Esta diversificacion de los medios de formacién cuenta con el beneplicito de la
gran patronal puesto que corresponde a la diversificacién de sus necesidades de mano
de obra, y se sabe que la ambicién de los monopolios seria hacer de todo el Sistems




escolar upa gran maquina destinada a cortar los trozos de formacién de que ellos tie-
nen necesidad, en todos los niveles.

Pero a la gran patronal le es necesario tener en cuenta los problemas de costos ¥
también la resistencia y las luchas de los militantes democraticos. Se verd més ade-
lante, como es posible —y necesario— volver a esta idea de diversificacién para que
sirva a los intereses de los jovenes y de la nacién.

UNA FORMACION DEMOCRATICA

La idea de que la formacién profesional debe comenzar a los 15 afos, al egreso de

3er. afio de Secundaria es una idea justa. (El plan Langevin-Wallon la habia adelan-.

tado hace mas de 20 afios!). ...La formacién profesional debe llegar a ser “parte in-
tegrante de la labor general de educacién y de cultura”. A tal titulo ella constituye
un deber del Estado; éste no puede descargarla en organismos privados. Consideramos,
en efecto que “el porvenir no pertenece sclamente a una ensefianza no profesional, in-
cluso muy diferente de la ensefianza clésica, tradicional, sino también, en parte esen-
cial, a una enseflanza técnica y profesional de masa, concebida como una formacién
de cultura”.

Para nosotros, en el cuadro de una reforms democritica de la enseflanza, las sec-
ciones de formacién profesional y técnica constituyen la continuaciéon del tronco comun
de promocion educativa desde el jardin de infantes hasta la edad del actual 3er. afio
de Secundaria, es decir hasta los 15 afios. La orientacion hacia la ensefianza técnica
se realizars pues, no sobre la base de los fracasos escolares, como es frecuentemente
el caso actual, sino después de un verdadero tronco comun, alrededor del cual las op-
ciones, los bancos de prueba, las actividades de circulo y de club hayan permitido una
orientacion continua del joven.

SOLUCIONES INMEDJATAS

Tal reforma es evidentemente inseparable de la instauracion de una verdadera de-
mocracia, de una democracia avanzada. Pero los hombres y mujeres que van a cons-
truir este régimen y que lo desarrollaran, son los’/que se preparan a entrar en la vida
profesional: los jovenes. Es afirmar también a este nivel, la importancia de las solu-
ciones inmediatas a promover.

Ahora bien, si actualmente millares de jovenes entran en la produccién sin for-
macion alguna; y si se nota ademés entre los otros numerosa desercién en cursos de
formacion: ¢cudles son las razones de este horrible —y doloroso— atolladero?

Ellas son de diferente orden:

1. — La insuficiencia de las medidas de ayuda social: libros, material, transpor-
te, pension o media pensién —sin contar las necesidades normales de un joven— cons-
tituyen una pesada carga para las familias de los trabajadores (muchos alumnos de
los Colegios de Enseiianza Técnica trabajan durante sus vacaciones “para hacer un
poco de dinero”). Ademds, las becas de estudio son, en cantidad y monto, insuficien-
tes y las condiciones de adjudicacion mdés que severas.

Es una primera cosa a mejorar.

2. — No hay hastantes Colegios de Ensefianza Técnica y se sabe desde hace afios

que los alumnos son rechazados por carencia de plazas.

Otros jovenes son rechazados de los Colegios de Enseflanza Técnica por los efec-
tos conjugados de los retardos escolares y de la reforma gubernamental. Alumnos de
clases de fin de estudio que tienen dificultades escolares o alumnos de las clases de
transicion o de las clases llamadas practicas de los Colegios de Ensefianza Secundaria
tienen las mayores dificultades —cuando no imposibilidad— de entrar y seguir en un
Colegio de Ensenanza Técnica.

La creacién en los Colegios de Ensefianza Técnica que dispongan de material, cua-
dros y personal, de clases preparatorias y profesionales es una necesidad. Estas seccio-
nes de efectivos limitados permitirian a los jovenes que tuvieran retrasos escolares ser
recuperados, reorientados.

A la terminacién de este grado, ellos entrarian ya a un primer afio de “Certifica-
do de Aptitud Profesional”, en tres afios, o de “Brevet de Estudios Profesionales” en
dos afos o en una seccion de “Certificado de Educacién Profesional”, en un afio. In-
cluso algunos, vista su edad o la situacién de su familia, no irian mas alld de la esco-
laridad obligatoria.

Seria una oportunidad de recomenzar cuando lo importante de todas formas es el
de dar a cada uno el méaximo de formacion que su edad, su situacion escolar o fami:
liar le permiten recibir, pues lo importante, hasta para las adaptaciones ulteriores, es
la formacién de base, la del comienzo. ;
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Nosotros volvemos a encontrar alli 1a idea de diversificaciéon de la formacién, evo-
cada antes a propésito del empresariado. Pero a diferencia del empresariado, que ha-
ce de ella un sistema, nosotros consideramos el acceso a estos diferentes tipos de for-
macién como un medio de “empujar” lo m4s lejos posible a los jovenes, teniendo en
cuenta su situacién actual, la de la ensefianza y la de sus familias. ;

En este espiritu alin seria necesario reconsiderar la organizacién de las secciones
de “Certificados de Aptitud Profesional” en tres aflos: en particular, dar al primer
afio el caracter de una seccién orientacién, lo que permitirfa a algunos pasar de inme-

b diato a los “Brevets. de Estudios Profesionales” y a los demés, proseguir hacia los
“Certificados de Aptitud Profesional”.

Actuar de otra manera con respecto a esta diversificacion, serfa dejar el campo U-

bre a la seleccion por el fracaso y cortinuar abandonando a millares de jovenes total-
: mente desamparados a la explotacién patronal.

En fin, los mismos “Brevets de Estudic Profesional” deben ser objeto de medidas
inmediatas. Actualmente, este diploma que no tiene maés que dos afios de existencia es
poco conocido, El no estd, por otra parte, reconocido en las convenciones colectivas e
importa que lo sea por encima del “Certificado de Aptitud Profesional”. Por lo demés,
en particular para el “Brevet de Estudio Profesional Industrial” la preparacién no de-
semboca justamente en un empleo preciso, lo que plantea el problema de un aflo su-
plementario (que comprenda -cursillos de preparacion totalmente controlados por Edu-
cacién Nacional, evidentemente). Por otra parte interesa multiplicar las secciones de
primer afio de adaptacion en los liceos técnicos para permitir a los diplomados en
“Brevet de Estudio Profesional” que lo desearan, en lazar sus estudios con la formacién
para obtener brevet o bachillerato de técnico.

El conjunto de estas proposiciones gue responden al doble cuidado de ampliar el
ingreso a los colegios de ensefianza técnica y de elevar al mismo tiempo el nivel de
formacién del mayor numero de jovenes es susceptible, pensamos, de provocar una
acogida favorable por parte de todos los que se preocupan por los problemas de la
formacién profesional de los jovenes. Es decir, que la acciéon para resolverlos puede
organizarse —y ganarse—.

‘'  ensefianza media \'

LA ENSENANZA MEDIA

La realidad de la enseflanza media en Francia en un penetrante ;
anglisis de la revista “I’Ecole et la Nation”, muestra ,més alld de toda
traslacion mecdnica, las asombrosas coincidencias que existen con la ense-
fnanza media uruguaya, tanto en Secundaria como en Industrial. De este
modo, ambos ponen al descubierto la raiz de nuestros propios problemas
y lo que es mds importante nos ayudan a concebir vias de salida claras
y justas.

Nuevamente abrimos de esta manera un tema de discusién entre los
colegas, incitindolos a trabajar sobre nuestra realidad y posibilidades.

Nuestra Revista queda también abierta a la intervencién de quienes
quieran hacerlo.
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medio:

meos ganado...”

Tema: Las trabas para la adecuacién de la ensefianma a Ias exigenciag del

Articulacién: La hora actual; las trabas pedagégicas, especiales y genera-
les y las trabas institucionales; pesibilidades de cambio:

Tesis: La del signiente texto del Che Guevara, “Y a los sefiores profeso-
res, mis colegas, tengo que decirles mlgo parecido: hay que pintarse de
negro, de mulato, de obrero, de campesino; hay que bajar al pueble,
hay que vibrar con e] pueblo, es deeir, con las necesidades todas de
Cuba entera: Cuande esto se logre, nadie habr4d perdide, todos habre-
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la ensefanza

impedida

CARLOS A. MOURIGAN

1

Estamos viviendo en una atmosfera de pe-
numbra, suspendidos entre un mundo que ca-
duca y una nueva era que recién alborea; en
un momento de penuria en que, como nunca
antes, la holgura de los menos cuesta el sacri-
ficlo, la degradacién y la ignorancia de la
abrumada mayoria; en un clima de violencia
en el que la guerra crea lealtades de faccién Y.
tiende a subordinar el individuo al gobierno e
impedir el progreso del libre examen; en horas
graves en que la brutalidad fascista peligrosa-
mente se propons como alternativa a la movili-
zacion de las masas por soluciones reales. An-
te estos riesgos urge discernir en qué cendicio-
nes estd la educacién popular, concebida en
nuestro sistema, inicialmente con entusiasmo
iluminista, como garantis de democracia, y
tradicionalmente propugnada como tal por el
pueblo mismo en afén de progreso social, més
consciente de sus condicionantes socio-econg-
micas.

De la educacién sistemitica consideramos el
tramo de la ensefianza primaria como el real-
mente popular por ser el lnico al que accede,
en el mejor de los casos, el pueblo trabajador.
Ella se cumple en un medio de especiales ca-
racteristicas culturales. Uno de los rasgos mas
sobresalientes de las vltimas décadas ha sido
el ascenso de grandes masas al primer plano
de los acontecimientos, en rol protagénico.
Parte de la réplica del orden establecido (jun-
to con el abandono de su caricter democrsti-
€o) ha sido la masificacién de 1a cultura po-
pular. Por tal entendemos la extensién a gran-
des masas de cierta modalidad de cultura, que
de seguido veremos, por los nuevos medios de
eomunicaeién y entretenimiento de m#s amplio
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alcance. Tal extensién de la cultura ha sido
un proceso contradictorio. El desarrollo de la
instruccion (de signo progresivo) que se dio de
par con nuestro verniaculo capitalismo, concu-
ITi6 eficazmente a la democratizacién en mul-
tiples 6rdenes al tiempo que prepar6 la mano
de obra y los cuadros intermedios del régimen.
esto fundamentalmente a través del aparato
estatal, con fines aparentemente generales,
plegado a la orientacién por la clase dominan-
te pero sensible también a la presion politica
de las masas. Por aparatos institucionales pri-
vados se 1levé a cabo el resto de la labor cul-
tural, tanto en la formacién bésica de los cua-
dros dirigentes como en la cultura global para
las mayorias, por medio de empresas orienta-
das fundamentalmente al lucro y su asegura-
miento, que cumplen esa tarea procurando de-
terminar tanto el consumo como Ila opinidén.
Sobre ambos grupos de instituciones se ejerce
la presion y penetracién imperialista, sesgan-
do los contenidos conforme a los fines de do-
minio oligarquico, imponiendo un cosmopolitis-
mo capitalista descaracterizador, contrario a
las exigencias del medio. Atendiendo primero
al aparato privado: los medios masivos difun-
den la cultura de la élite en el poder, esto es,
la que esta genera para su dominio. La tarea
de difusién propiamente cultural es cumplida
secundariamente o indirectamente al fin prin-
cipal de orientar la psicologia social segin sus
proyectos comerciales de consumo y Sus pro-
gramas politicos de dominacién. La cultura
misma es entendida como mercancia a colocar,
y su contenido, en sus rasgos generales, re-
fuerza la alienacién que el sistema de por si
provoca. Es entendida como entretenimiento




que desvie de toda actividad efectiva que no
sea el trabajo, y de informacién que imponga
la optica de la clase dominante, Requiere so-
lamente la participacién pasiva en actitud de
mero consumo, mordiendo en los mas elemen-
tales instintos. Esta cultura masiva es de la
élite, v es en su proceder esencialmente anti-
democratica: se trata de una manipulacion de
las mayorias por reducidos grupos cuyo con-
cernimiento principal no es la creatividad sino
la canalizacion del gusto y la opiniéon que esas
minorias tienen que imponer, provocando res-
puestas esencialmente pasivas. La degradacion
de la. cultura en el ascenso de las masas es la
obra esterilizante de las élites (las que por otra
parte pasan a la reacciéon y el fascismo), que
refuerzan la accién enajenadora del sistema.
La pregunta inicial se convierte a esta altura
en ¢qué puede en esto la enseflanza?

Es un hecho que la ensehanza escolar nc lo-
gra incidir decisivamente en las experiencias
culturales entre las cuales pasa su existencia la
mayoria de la poblacién, siendo obstruida para
desarrollar el juicio critico ante ellas. Es cier-
to que el caricter de la nueva cultura popular
propagada por los medios masivos: de ser una
cultura de consumo en la que el publico acep-
ta pasivamente cuanto emana de las agencias
centrales de distribuciéon, frustra definitiva-
mente lo que la ensefianza hace en nombre de
la creatividad y la experiencia auténtica. Para
ello la élite dispone de mayor instrumental por
el cual ejercer una accion mdas multilateral y
permanente. Pero en la propia ensefianza se
dan modalidades afines a las de la cultura po-
pular de la é€lite, esterilizadoras, que la inhi-
ben para desarrollar una actitud adecuada ante
esa degradacion de la cultura entre la que tie-
ne que actuar, contra la que debe reaccionar.
Algunas de esas trabas frustrineas de una ac-
cién cultural efectivamente promotora son de
orden institucional y otras vienen del modo
mismo de la accion pedagédgica que se cumple
por ese aparato, estando ambas intimamente
relacionadas. Importa revistarlas en un mo-
mento en el que se ensaya la torsion de la psi-
cologia social a un pasivo conformismo oficia-
lista, y el fascismo proyecta su tipica conduc-
cién masiva.

2

Examinemos primero las trabas a la adecua-
cion que dimanan de los caracteres que ha ido
asumiendo la propia actividad pedagogica, por
imperio de multipled causas en las que no es
del caso entrar ya que no se trata méds que de
constatar los hechos por el momento. La la-
bor de los educadores progresistas, atentos a
los nuevos modos de ensefianza, encuentra tra-
bas sistemdticas y se ve impedida por practi
cas recesivas, La revision del curriculum esco-
lar muestra que en éste predomina el aprendi-
zaje intelectual que, en el modo ma4s desarro-
llado de éste, al que todo él apunta, para el
que estd planeado, corresponde a la cultura
minoritaria, a la que s6lo selectos pocos llega-
rén, y que tiene més en cuenta esa meta que
preparar para la cultura degradante que en el
medio se da; en el camino a la meta del cu-
rriculum quedardn casi todos, sin que se ensa-
ye siquiera orientar sus reacciones ante los es-

timulos culturales del medio, que suelen deses-
timarse.

En la enseflanza de temas de historia, de
geografia, de educacion civica, asf como en
muchos otros que conciernen a la vida de la
comunidad, estd ausente el pais real muchas
veces, predominando imagenes de la época do-
rada en medios desinformados; se han borrade
de las asignaturas, y nunca estuvieron en sus
textos, los conflictos y problemas que sOn nues-
tra vida. No se explican las contradicciones de
nuestro pasado que se prolongan hasta hacer
nuestra actualidad . lacerante; no se entra a
los antagonismos que configuran el medio eb
que vivimos y frustran nuestras posibilidades,
ss encubre la penuria, el atraso y la depreda-
cion del medio por obra del sistema; se ense-
na con falsas y dificiles simplificaciones y no
con accesible sencillez. Se mitologiza acerca
de nuestras producciones tanto como con bur-
do patrioterismo histérico se encomia falsos
perfiles heroicos, o se alardea de utopfas repre-
gentativas mientras se viven fraudes y propa-
gandas caudillistas. Las interrogantes més ele-
mentales que suscita la candente actualidad
quedan excluidas del aula con demasiada fre-
cuencia.

En las asignaturas técnicas, en la ensefanza
de la lectura, del calculo y .de las nociones
cientificas, se apunta a niveles que son inade-
cuados para las condiciones de la mayoria, y
nc se procura externamente elevar las condi-
ciones de vida y trabajo para que la mayoria
alcance los mds altos niveles, se atiende mas
a . Jas disciplinas mismas, preparadas para pa-
sar a niveles superiores, que a lo que requiere
la cultura infantil, que a lo que supone la se-
gura desercién de la mayoria. Se exigen ren-
dimientos que desconocen las precarisimas con-
diciones en que la mayor parte de los niiios
estdn y deben realizar su aprendizaje, como se
desconoce la aplicacion practica que de esos
conocimientos haran, que la vida los reducira
a hacer.

En todas las asignaturas se atiende a la ho-
mogeneizacién segin un modelo que es la so-
brevaloracion de la adecuaciéon docil, del ple-
gamiento & estandares que a més que a las
condiciones reales corresponden a un mirifico
deber ser, por el que se considera a todos los
niflos como iguales segin la ficcién del escoiar
normal o promedio, caracterizado éste segun
manuales de psicologia de otros paises mis que
por las condiciones individuales efectivas y la
verdad de nuestra situacién y niveles, caracte-
rizado, en fin, segin las exigencias de promo-
cién para una cultura minoritaria intelectua-
lizada, en la que no ha lugar lo atipico ni la
rebeldia, para la que s6lo se valoran la obe-
diencia y la memoria.

Tras la. ensefianza que, en vez de esforzarse
por promover, se limitaba a hacer repetir afios
hasta provocar la desercién escolar, se ha pa-
sado a una en que el interés por una cifra de
aprobados, alentado por las autoridades, pla-
neando sin consultar a los maestros, y buscan-
do sacar del medio a los rezagados para que
luego fracasen, prima sobre la importancia ad-
judicada a las asignaturas y a la realidad mis-
ma, lleva a un esquematismo en funecién de
pruebas, a una enseffanza que desfigura por
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excesiva primacia del conocimiento rapida-
mente verificable, recayendo en el memorismo:

Las condiciones precarias de trabajo, en las
que la penuria y las carencias de material se
combinan con las clases excesivamente nume-
rosas, llevan a la trivializacién por sélo poder
hacer lo mas rudimentario, y hacen que pase
. a primer plano la disciplina més elemental,
acentuando la tendencia a la escuela cuartel,
0 a un sistema de orden y cumplimiento, don-
de se sofoca la iniciativa y la inquietud infan-
til. Se da asi una ensefianza de preguntas o
problemas y respuestas, en la que prima una
relacion de autoridad entre el alumno, reduci-
do a un pasivo asimilador, y el maestro abru-
mado de tareas que ya bastante tiene con lo-
grar un’cierto orden. Las clases no logran in-
tegrarse como grupos, y las escasas actividades
de grupo que ocasionalmente se realizan son
ajenas a la ensefianza m4s continua de Ilas
asignaturas, y suscitan mas el espiritu de cuer-
po que el de grupo. En estas mismas condicio-
nes se imposibilita la atencién al nifio rezaga-
do, suele trabajarse solamente para los mis
dotados naturalmente, siempre que se plieguen
a la autoridad, abandonando al resto salvo ca-
sos de extrema manifestacién, con lo cual se
opera un seleccionismo de los mds adaptados
Pero no mas capaces ni mas necesitados de en-
sefianza, el resto pasa al peregrinaje de los tes-
tadores, de los improvisados psicologos que re-
comiendan medidas inaplicables.

La rigidez burocratica del ente lleva al in-
movilismo, a que Ia escuela dé por supuesto
que las leyes que se ha dado a sf misma, con
las disposiciones y planes por los que se regula
su hacer, son de por si y para siempre funcio-
nales con la vida, y que por tanto se atienda a
esa preceptiva fundamentalmente, ocupdndose
mas que nada de la cantidad de trabajo hecho

y de hacer sortear los grados, cuiddndose de’

cumplir con la implantacién de una suma de
conocimientos y algunos habitos para un curri-
culum intelectualizado; paulatinamente asi se
convierte en una escuela que atiende més a si
misma que a la vida en que estdn ella y el nifio:

3

Por todas estas trabas de la actividad peda-
gogica se distancia la escuela de la vida, de
nuestras exigencias histéricas tal como cotidia-
namente se plantean. Acercar la escuela a la
vida no sélo significa no imponerle al nifio (co-
mo en vano muchas veces pretende hacerse) la
visién del adulto, es atender realmente al mun-
do circundante de la vida real que constante-
mente activa al nifio, y no, como es usual, dar-
le una imagen simplista, diluida e idilica de
eése mundo, una endulcorada reduccion a esca-
la, a pretexto del nivel de comprensién infan-
til, imagen que finalmente no es mas que una
postal del conformismo oficialista,.

Las trabas institucionales de la ensefianza
arrancan de su direccién misma. Esta se en-
cuentra mediatizada de la realidad por su pro-
pio aparato. Sus dispositivos informativos y
estadfsticos no detectan la realidad, sélo apor-
tan resultados tardios e insuficientes que no
pueden servir para la orientacién. Se aplica,
no obstante esa inoperancia, un sistema traba-
joso de controles y relevamiento de datos que
ejerce defectos inhibitorios, al punto que mu-
chas veces més que trabajar para el educando

42

se lo hace para la jerarquia burocrstica inapli-
cadora de lo que con todo eso se elabore. Ade-
mas el caricter uniforme de la organizacién y
su excesiva centralizacién obstan a la particu-
larizacion, la experimentaciéon, la necesaria
flexibilidad, dificultando los cambios y Ios
vinculos horizontales por los que se intercam-
bia informacioén, experiencias y se coordinan
actividades. Ni los interesados en e lservicio ni
sus agentes especializados gravitan decisoria-
mente, primando el dictado politico y la rutina
administrativa.

A estos impedimentos intrinsecos del orga-
nismo se suman las presiones externas defor-
mantes que lo esterilizan. La privacién de re-
cursos, desde largo tiempo reduce la extension
de ja enseffanza, conduce a su deterioro en to-
dos los o6rdenes, inclusive en la baja de la ca-
lidad. A esto se agrega la inoperancia del ré-
gimen de la seguridad social y de la asigna-
ciébn familiar, practicamente inopéerantes, que
coarta lo que podria ser un apoyo para la en-
sefianza. Por Jo dem4s la mayoria de la pobla~
cién soporta un acelerado proceso de depaupe-
racion. Todas estas presiones conforman una
negaciéon practica de la gratuidad y la obliga-
toriedad de la ensefianza. Por sobre estas co-
acciones materiales se aflade la presion ideols-
gica. directa que trata de confundir laicismo
con neulralismo u oficialismo, pero ademés
con pretendidos argumentos de unea ensefianza
edificante pretende implantar el conformismo
a2 la imagen del pais que el gobierno quiere
quz se tenga:

4

Los aspectos negativos apuntados ponen en
evidencia que los mismos procesos de deterioro
que se dan en la cultura de masas corroen
también la ensefianza por dentro y por fuera,
inhabilitAndola parcialmente para dar una res-
puesta adecuada. Ya en ella se prepara esa
pasividad y ese refugio de la realidad que dis-
tingue a aquélla. Empero es posible a los edu-
cadores progresistas y a todos los interesados
en la ensefanza llevar a cabo su lucha por mo-
dificaciones, parciales y limitadas, si, pero im-
portanies y urgentes contra esa corrosion;
cambios viables de los que el maximalismo de
las transformaciones estructurales necesarias
no debe hacernos ceder ni perder nunca de vis-
ta. Muchos de los cambios en lo pedagoégico y
lo institucional son factibles dentro del régi-
men vigente, que en modo alguno es una uni-
dad monolitica, que presenta desfasamientos
muy particularmente en el campo de la educa-
cién, y tiene tradiciones progresivas en torno
a cuya consecuciéon y ahondamiento se han
promovido amplios movimientos de opinién. Si
bien los aspectos de recursos financieros y pri-
vaciones materiales son notorios y han sido
motivo de movilizaciones, los aspectos o practi-
cas ideolégicas conexos son menos aparentes y
no han sido atendidos con la urgencia que la
hora presente hace evidente como necesaria,
de donde el subrayado de este apunte. Es po-
sible echar a andar ya, tal como lo ha hecho
el resto del movimiento de masas, uniendo las
reivindicaciones de fondo a las exigencias in-
mediatas, que son los reclamos del pueblo, sus
necesidades impostergables, el deber para con
la infancia que diariamente tenemos con nos-
otros.




de

los abanderados

nuestras fiestas

escolares

IRIS FIORENTINO

Unos de los factores mas importantes
en la formacién del ser humano es la
influencia que la institucion escuela,
como colectividad, ejerce en la infan(
cia, a tal punto de que muchas de las
fallas en la integracion de la persona-
lidad provienen de conflictos originados
durante esos dificiles periodos, en algin
centro escolar.

Entre los mencionados conflictos ocu-
pa un lugar prominente el creado por
la adjudicacion de la bandera en las dis-
tintas ceremonias escolares.

Digamos en primer término, que nues-
tra legislacion escolar no nos ilustra
concretamente al respecto exceptuando
alguna aislada disposicion del ano 1902,
que nabla de “guardia de abanderados
compuesta por nifos de los distintos
afios escolares elegida entre alumnos
“sobresalientes y dignos”. Es importan-
te destacar que no aclara el criterio de-
terminante de “los alumnos sobresa-
lientes”).

Seguramente que no es por azar que
sostiene esta conducta elusiva: los erro-
res, las limitaciones, las injusticias que
hoy enfrentamos en el instante de aban-
derar a un niho fue una situacién vi-
vida por generaciones de concienzudos
maesircs que nos precedieron. Tradi-
cional y consuetudinariamente, la ban-
dera en nuestra escuela se entrega al o
los alumnos que se han destacado des-
de el punto de vista del rendimiento en
el aprendizaje, es decir a aquel o aque-

llos primeros en el “ranking”; muchas
veces es un nifo que se ajusta perfec-
tamente a un comportamiento que a ve-
ces resulta intolerable desde el aspecto

auténticamente intelectual, psicologico,

emotivo.

En cambio, no se otorga a la bandera
a aquel o aquellos nifios cuyos rasgos
de independencia, o con una situacion
socioecondémica precaria que incide ne-
gativamente en su aprendizaje o bien
que por una sensibilidad muy especial,
no se acomodan al ritmo escolar, en al-
gunos aspectos, seamos francos, bastan-
te inaceptable. :

La préactica de la entrega de la ban-
dera no puede considerarse, a riesgo de
caer en profundo simplismo, separada
del contexto general en que esta ins-
cripta la escuela; dicho sea claramente
es una practica acorde a un sistema
desde todo punto de vista intolerable;
es una condugta, un formulismo que
obedece a un régimen que hace de la
competencia, del éxito, del prestigio,
las razones fundamentales de la accion.

Competencia, en oposicién a colabora-

cién, discutible axioma en el mundo li-
beral, pero afortudanamente hoy supe-
rado por injusto y deformante; no nay
mas que pensar en la dramatica situa-
cion de ese nifo de las clases bajas que

luchan en vano contra la desigualdad -

de oportunidades y circunstancias que
lo imposibilitan para acceder a la con-
dicién ‘de abanderado por mas que se
esfuerce, desalentado, frustrado.
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Hechas estas consideraciones que es-
tan en el espiritu de todos, padres y
maestros, entramos en el campo mas
especifico de la educacién, mas propia-
mente de la educacién civica, el culti-
vo del sentimiento patriético, el amor
al terruno, la admiracién a los héroes,
la veneracion, el respeto por nuestros
simbolos patrios: el escudo, el himno,
la bandera.

Siempre hemos pensado y asi lo he-
mos manifestado como ciudadanos y
maestros, que la manera méas fecunda
de amar la patria es esforzarse para
que sea realidad la justicia social; lu-
oportunidades, la solidaridad, la coope-
racion, la ayuda entre los hombres na-
cidos bajo el mismo cielo, que precisa-
mente tiene los colores patrios, unica
forma de llegar a la mas honda amis-
tad y amor entre todos los pueblos di-
cnar para hacer posible la igualdad de
ferentes, cualesquiera sean ellos.

Nadie hizo entre nosotros méas bien a
la patria que Artigas: Para &l los menos
felices debian ser los mas privilegiados.
(No es ésta la mas hermosa manera de
amar la patria? Esto representa nues-
tra bandera y nuestro escudo.

Si la tarea fundamental del educador
en la democracia es formar una con-
ciencia critica, amar la patria es ense-
Nar a mirar la realidad patria, sus gran-
dezas y miserias, los hombres que la
habitan, sus dolores y alegrias, sus sa-
crificios, sus derrotas y triunfos. Ense-
nar que nay valores positivos a conser-
var y acrecenta y otros negativos, para
corregir, rectificar.

El amor a la patria es un sentimiento
tan cristalino, tan sencillo, tan natural...
Eso representan sus simbolos Para lle-
var ese amor hasta las Ultimas conse-
cuencias los gauchos en magnifico ges-
to de fe indomable siguieron al Caudi-
Ilo en el Exodo. Por eso amar la patria
no es invocarla aunque luego se venda
(y lo que es aun peor: se venda con ella
al hombre que la hizo, que la hace) es

“comprarla con su sangre sin mentarla
siquiera”.

Si seguimos especulando sobre la con-
veniencia de despertar el amor a la pa-
iria en base a los méritos casi siempre
formales que hacen a un nifio, a un jo-
ven acreedor a la bandera, llegamos a
la conclusion de que esta practica nos
resuita negativa, distorsionante siem-
pre, y algunas veces de consecuencias
realmente traumaiticas. Por otra parte,
dice muy acertadamente Bertrand Ru-
sell (“Educacién y Orden Social”); “La
bandera es el simbolo de la Nacién en
su capacidad marcial. Sugiere batallas,
guerras y muertes de neroismo. La ban-
dera britanica sugiere a Nelson y Tra-
falgar y no a Shakespeare o Newton”.

En funcién de esto, sectores interesa-
dos tratan de conducir a una forma de
histeria colectiva que los maestros no
podemos seguir alentando sino mas bien
tratande de eliminar, procurando for-
mar hombres que apoyados en nuestra
gloriosa tradicion democratica, creen
un mundo mejor; el mundo de colabo-
racion, que tengan una inteligencia li-
bre, una voluntad libre; hacer de los
Jovenes de nuestros pueblos hombres
que algin dia puedan juntos sustituir
sus banderas nacionales por la frater-
nal bandera de la patria grande, la ban-
dera de una América Latina liberada
como sond Bolivar y como Rodé exalto.

Por supuesto que por el momento es-
tos no son suefios utopicos pero que sin
duda algén dia han de realizarse.

Mientras ello no ocugra, ya que nues-
tra legislacién no nos conmina a deter-
minada conducta y es tan poco expli-
cita al respecto, qué positivo seria que
en nuestras conmemoraciones escolares
nuestro pabellon patrip fuera custodia-
do por nifios, maestros y padres!

Ello significaria nacer viva la ense-
nanza adecuada del sentimiento patrié-
tico; lo dice Barret:

“La patria, la historia, la hace el hom-
bre; el hombre es el héroe”. -
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cutopia o desafio?

(orientacion profesional
a los menores)

EDGARDO BENZO

ANTECEDENTES

En diciembre de 1968 se nos encomendd la tarea de promover el
egreso de los internados del Consejo del Nino de jovenes con edades
cronologicas superiores a los 18 anos que por sus limitaciones personales,
de distinto origen y naturaleza, no conseguian hacerlo por si mismos.

Estos jovenes no se beneficiaban con la permanencia en los inter-
nados y por el contrario ocupaban plazas imprescindibles para la aten-
cion de otros menores. Muchas veces constituian elementos que dificul-
taban la buena organizaciéon interna de los establecimientos.

Carentes de respaldo familiar, presentaban como caracteristica co-
mun la imposibilidad de lograr por si mismos una ocupacién que les
permitiera ganarse la vida e independizarse del organismo. Tampoco el
Consejo en ese momento se encontraba en condiciones de proporcionar
soluciones a sus problemas.

Incidian factores de diversos o6rdenes para que esto ocurriera asi,
la mayoria de los cuales se conservan vigentes.

1 — En relacion al mercado de irabajo:

1.1.— Una notoria escasez de puestos de-trabajo en nuestro mer-
cado ocupacional. Consideramos importante entrar a la descripcion de
las caracteristicas del mercado laboral pues las mismas evidencian una
realidad cuyo contexto tiende a limitar e incluso frustrar todo intento
creador.

Caracteristicas del mercado laboral: El departamento de Montevi-
deo concentra el 46 % de la poblacion total del pais (Censo de 1963).
Integran la misma el 60 % de la ocupada en ‘el sector terciario. El
concepto de poblacién activa estad referido a las personas de 14 afos y
mas que al momento de efectuarse la muestra se hallan ocupadas. El
mismo excluye a los inactivos absolutos: nifios menores de 14 anos, amas
de casa, estudiantes, jubilados, pensionistas, rentistas o invéalidos.

Dentro de la categoria de personas ocupadas se incluye a dos cate-
gorias de trabajadores sumamente particulares:

1.— Quienes en la semana anterior a la encuesta trabajaron una
hora o poco mas por remuneraciéon o ganancia.

2.— Quienes lo hicieron quince horas o mas como trabajadores fa-
miliares, sin remuneracion.

Estos criterios suponen la inclusion dentro de la poblacién activa
ocupada, de aquellos trabajadores que, habiendo perdido su empleo, ga-
nan su vida cumpliendo tareas inadecuadas a sus capacidades o insu-
ficientes, o sea, los que se encuentran en situacion de sub-empleo o
desocupacién parcial. La “zafralidad” de nuestras principales industrias
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(frigorificas, sector textil, el calzado, etc.) corstituye una semi-desocu-
pacion que no se registra en las estadisticas, pero que incide como tal,
en la capacidad adquisitiva de los asalariados que viven en un infra-
consumo apenas mejor que el de un desocupado total (Encuesta “El Dia”
del 4-6-72).

Una muestra relevada por los funcionarios de la Direcciéon General
de Estadistica y Censos realizada a fines de 1969, en Montevideo, dio los
siguientes resultados:

—Poblacién activa de Montevideo de méas de 14 afios: 509.700.

—Dicha poblacién activa constituye el 37 % de la poblacion total de
la Capital.

Desocupacién: La amplitud de la comprension del conjunto de per-
sonas ocupadas disimula y disminuye la magnitud del fenémeno desocu-
pacional.

Desocupados en Montevideo: 41.500 —8,1 % de la poblaciéon activa.

Desocupados segun sexo: Hombres 7.6 %.

Desocupacion segun estado civil: Solteros: 15,7 % - Casados: 4,1 %.

Desocupacion segun la edad: el 47,5 % de los jdvenes con edades
comprendidas enire los 14 y los 24 afics, que no son estudiantes, carece
de ocupacién.

“La presion ejercida sobre el frente de empleo por los jovenes
pueden aquilatarse si se tiene en cuenta que actualmente acceden a edad
laboral en Montevideo, unas f{reinta a cuarenta mil personas.” “Los
problemas de estos desocupados no son coyunturales, se inscriben en
el marco mayor de la crisis estructural que desde mas de una década
restringe las posibilidades de desarrollo del Uruguay.” (Diario jYal,
1-10-70).

Estos datos cobran mayor significacion si se tiene en cuenta que
en paises como Alemania y los Paises Escandinavos los porcentajes de
desocupacion se encuentran estabilizados en el 1 %.

Si la encuesta considerara el interior del pais no nos cabe la menor
duda que los indices de desocupacidon cobrarian una magnitud aun mas
impactante.

1.2.— Mecanismos particularistas de obtencién de empleo: Vincu-
lacién social — Recomendaciones politicas.

1.3.— Alta competencia, generada por la desproporcion existente
entre la oferta y demanda de trabajo que desplaza hacia las ocupacio-
nes de menores exigencias de calificacion técnica a sujetos con atributos
superiores a los requeridos, marginando a los que tienen menos recursos.

1.4.—En la seleccién de personal se emplean pautas de evaluacion
en las que se jerarquizan atributos propios de quienes se han confor-
mado y educado en el seno de grupos que ocupan posiciones altas en
la estratificaciéon social.

2.—En relacién a los menores
Limitaciones de distinto tipo y grado en relacion a:

2.1.— Presencia muy alta de deficiencias intelectuales con predo-
minio de los grados moderado y leve. Las mismas deben considerarse
en relacion directa con el estado de deprivaciéon afectiva, econdmica,
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social y cultural en que transcurrié la infancia y ninez de los menores. ~

En todos los casos se traduce en una inadecuacion del menor para apro-
piarse e incorporar los contenidos culturales propios de nuestra educa-
cién de clase media.

2.2.— Bajo nivel escolar en la mayoria de los casos.

2.3.— Pobre  capacitacion profesional. Esto se agrava cuando los
fracasos escolares del menor determinan que se le excluya de los gru-
pos que concurren a realizar aprendizaje en los talleres existentes y
se le asigne tareas de servicio. :

2.4.—Conducta sccial poco evolucionada. El origen del alumnado
determina modalidades de relacion propias de la extraccién social de
quienes integran el grupo. Se agrega a ello la permanencia al margen
de los estimulos y presiones que proporciona el contacto con otros agru-
pamientos de la dindmica social, dada su reclusion en los establecimientos.

2.5.— Presentan trastornos de personalidad. Las situaciones de de-
terioro y carencias afectivas, como consecuencia de la desintegracién
familiar y las experiencias frustrativas, limitantes, han agredido e im-
pedido el normal desarrollo de sus personalidades.

2.6.— La carencia de un plan de vida organizado y proyectado cons-
tructivamente hacia el futuro.

La falta de ejempleos familiares adecuados, el aislamiento del inter-
nado, han desordenado sus aspiraciones, sus motivos y confundido la
orientacion de su existencia. Muchas veces las metas faltan o son inade-
cuadas.

2.7.— En otros casos nos encontramos con jovenes bien dotados si-
guiendo estudios que les permitirian lograr metas a largo plazo, maés
alla de los 21 anos, edad en que el Consejo del Nino deja de proporcio-
narles ayuda. Llegado el momento del egreso se encuentran con que
deben comenzar a trabajar pero no se han preparado para ello. La cul-
tura general es un bien de poco consumo en nuestro mercado de trabajo
si no va acompanada de una especializacién laboral.

3.—Desde el punto de vista de los esiablecimientos.

3.1.—La falta de una politicg educativa ajustada a las caracte-
risticas y necesidades del alumnado. (La determinacién de la misma im-
plica el estudio cientifico de cada caso y la elaboracién de un plan de
asistencia y tratamiento integral a la luz de concepciones educativas y
sico-terapéuticas bien" clarificadas de antemano). Gy e

+ 3.2.—Carencias de orden material. Los talleres existentes se encuen-
tran mal equipados y carecen de los materiales y herramientas impres-
cindibles para el desarrollo de programas minimos de capacitaciéon pro-
fesional. ,

3.3.—Falta de personal docente y técnico con la especializacién re-
querida para el logro de los propésitos educativos.

3.4.— Ambiente fisico y humano poco estimulante desde el punto
de vista educativo. El entorno del joven y su mundo de relaciones no
le ayudan a formarse una imagen optimista y saludable de si mismo,
si no que, por el contrario, acentian sentimiento de minusvalia personal
o limitan su nivel de aspiraciones adaptédndolo conformistamente a la
miseria.

También se ha asistido a menores en colocacion familiar. Enterados
de la existencia de nuestro servicio concurren en busca de ayuda.

Presentan 'las siguientes caracteristicas:

4.1.— Menores que teniendo posibilidades de aprendizaje abando-
nan prematuramente el sistema educativo sin haber conseguido forma-
cion profesional, sin explicacion racional para ello.
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4.2.— Desemperio de menores en trabajos inadecuados, cumpliendo
horarios y percibiendo remuneraciones que no sélo estdn en violacién
de las normas vigentes sino que, ademads, ejercen una influencia nega-
tiva en su formaciéon como trabajadores.

4.3.— Presencia de multiples conflictos entre el menor y la cuida-
dora al llegar éste a la adelescencia, fundernsntalmente por incompren-
sién (de origen diverso) de la cuidadora.

4.4.— Menores mal ubicados en relacion a sus estudios siguiendo
vias de capacitacion para las cuales no retnen condiciones o les falta
verdadero interés, o que, luego de culminarlas, les ofrecen pocas posi-
bilidades ocupacionales.

En este marco de referencias comenzamos nuestra tarea, consisten-
te en promover en los alumnos que tratamos el desarrollo de un plan
de vida organizado alrededor de una ocupacién. Dicho plan comprende
ademas de lo relacionado con el trabajo, la determinaciéon, por parte
del joven, de propésitos constructivos en relacién a si mismo y la co-
munidad en la que le tocara vivir. Entre los propdsitos valorados como
superiores se encuentran todos aquellos que apuntan al logro de la in-
dependencia por parte del joven a través del desarrollo de conductas,
normas y valores aceptados socialmente y la vigencia auténoma de los
mismos en el marco de una personalidad solidaria que busca desarrollarse.

Naturalmente que en toda esta valoracién hemos destacado los as-
pectos carenciales, alguno de los cuales tienden a superarse en el trans-
curso del tiempo. No significa desconocer la valiosa tarea que a pesar
de las carencias y limitaciones conocidas, realizan en los internados, di-
rectores, maestros y colaboradores. Tampoco se pretende cuestionar la
gestion constructiva que el Departamento de Colocacién Familiar y los
visitadores y asistentes sociales llevan a cabo. Para compensar caren-
cias, para utilizar recursos, para ayudar a los menores a ser méas en
cuanto a seres humanos en expansiéon es que planteamos la creacién
de un Departamento de Orientacién Laboral, cuyo proyecto de creacién
aprobo el Consejo del Nifio y se inauguré el 18-V-71.

La labor de orientacién cumplida en estos afos puede cuantificarse
afirmando que se ha provisto de ubicacién laboral y/o asistencia a al-
rededor -de trescientos jovenes de ambos sexos. Esta cifra es significa-
tiva en relacion al problema que en el marco del Consejo del Nifio se
procura resolver. No podemos dejar de referirla a la problematica ocu-
pacional de la juventud del pais y comprender, entonces, que Ilo que
se realiza tiene validez solamente en cuanto intento y testimonio de
respuesta a una carencia evidente. 3

Ha requerido persistencia y esfuerzo para conformar resultados alen-
tadores. Hemos aprendido que no basta con abrir una posibilidad ocu-
pacional y prestar asistencia para el desempefio exitoso de la misma.
La “oportunidad” no opera como tal si el sujeto no ha recibido la aten-
ciéon educativa que lo habilite para aprovechar esa “su oportunidad”.

Pretender el desempefio laboral exitoso de los menores y formarlos
simultaneamente para ello ha sido una experiencia que ha demostrado:

a) Si no existe motivacién, habitos, actitudes y ciertas conductas
necesarias a todo trabajador, desarrolladas con anterioridad, éstas di-
ficilmente se introyectaran. Solamente se conseguira la apariencia de
las mismas cuando se someta a presiones al sujeto para que las evidencie.

b) Incorporar al trabajo a los jévenes y pretender desarrollar en
ellos su potencial de aprendizaje, si no se descubrieron y trabajaron
sus capacidades anteriormente, no es posible. Se les condena de ante-
mano a mantenerse con un horizonte de adquisiciones y progreso bajo,
en la mayoria de los casos.

¢) Ubicar al menor en una ocupacién cualquiera, aunque sea ele-
gida por él, si no se le dio antes la posibilidad de captar la variada




gama de ocupaciones que conforman un mercado de trabajo, constituye
un acto alienante que desvirtia la verdadera naturaleza del trabajo hu-
mano desconociendo que éste es acto descreacion, de expresion de po-
tencialidades individuales y de solidaridad para el bienestar comun,
resultado de una opcién personal libre y razonadamente efectuada. Sig-
nifica, ademas, restar al sujeto la capacidad de participar en la cultura
de su medio por la conciencia que da a todo trabajador el poder tras-
cender su esfera limitada de actuacién al situarla en el panorama total
de actos culturales que constituye el trabajo todo de una comunidad.

EL D.O.L.— TAREA DE FUTURO

Para superar los aspectos senalados anteriormente es necesario de-
finir una politica educativa que contemple la formacion de los menores
como agentes del progreso cultural de la comunidad, entendido éste con
sentido antropolégico. Ello implica una nitida concepciéon del menor co-
mo sujeto de todos los derechos y reivindicar para él el ejercicio efectivo
de los mismos. Lo que hemos descripto hasta ahora parece mostrar co-
mo ciudadanos de tercera categoria a quienes, precisamente el Estado
debe proporcionar directamente una asistencia integral. En la medida
en que participamos en la educacion de los menores del Consejo del
Nifo y no buscamos superar esta situacién, comprometemos nuestra
dignidad de educadores.

En nuestro ,pais se ha declarado obligatoria, por ley, la ensefianza
media manteniendo a los jévenes dentro del sistema educativo hasta los
16 anos como minimo.

Al hacerlo asi se reconoce, como lo hicieron antes los paises desarro-
llados, que la complejidad de la sociedad actual plantea exigencias para
poder participar en la misma que requieren la asistencia educativa sis-
tematica durante mayor tiempo a las nuevas generaciones.

Las sociedades actuales evolucionan, en distinto grado, impulsadas
por los progresos cientificos y tecnoldgicos. Las modernas teorias sobre
el desarrollo econdémico y social suelen incluir entre los factores res-
ponsables del incremento del producto real, ademas de los tradicionales
recursos naturales, recursos de capital y trabajo, a la investigacion cien-
tifica y la ensenanza. Ambas estan estrechamente relacionadas no pu-
diendo accederse a la segunda sin un impulso, extension y adecuacién
de la primera. Las modificaciones en los procesos de producciéon y co-
mercializacién determinan transformaciones en las modalidades de or-
ganizacién y convivencia sociales. Uno de los campos donde la tecnologia
ha determinado modificaciones mas aceleradas es el de la industria. Las
concepciones sobre formaciéon profesional, vigentes hasta hace poco, es-
tan cuestionadas en todas las sociedades desarrolladas. En nuestro pais
solamente alrededor del 40 % del alumnado que cursa primaria egresa
con sexto grado aprobado. En consecuencia, aproximadamente el 40 %
de los jovenes no tienen posibilidades de acceso a la ensefianza media
y, por lo tanto, no reciben formacién profesional.

Para ilustrar las carencias educativas de nuestra poblacion des-
tacando la repercusién que desde el punto de vista personal, socio-econo-
mico y politico tienen las mismas, vamos a describir los niveles de
educacion de algunos sectores de la poblacién de Montevideo agrupados
segun las ocupaciones que desempenan, de acuerdo con los datos reco-
gidos en el IV Censo de Poblacién y II de Vivienda efectuados en el
pais en 1963. Nos manejaremos con valores aproximados:




Sin Prim. Prim. Otras o
Inst, Incom. Com. U.TU. s/inf.
Industria Textil: hilanderos,

tejedores, tintoreros, etc. 3 % 49% 38 % 49 11 %
Carpinteria: Carpinteros,
ebanistas, toneleros, etc. 49 39 % 31% 10% 10 %

Ind. Construccién: Albainiles,
enladrilladores, colocadores

de vidrios, ete. 189% " B88% . 23.% 2 % 4 %
Obreros y jornaleros de la
Construccion 16°%: .01 %+ 20.% 2% S %

Electricistas-Instaladores de

cables eléctricos, Reparadores

de aparatos de Radio y T.V. 2 % 2% 34% 18% 18 %
Mecanicos-Reparadores de Ma-

quinarias y Vehiculos. Opera-

dores de Maquinas-Herramien-

tas, ete. 1% 2% 46%  10% 18%
Matarifes - Carniceros - Pana-

naderos - Molineros - Cerve-

ceros, ete, 8 % 2% '31% 2 % 7 %
Estibadores - Cargadores. Otros
jornaleros del transporte 10% 53% 29% 2% 6 %

NOTA: Téngase presente que estos indices corresponden a la poblacién ocupada de
Montevideo. ¢Cudles seran los niveles educacionales de los trabajadores ru-
rales y de los desocupados de todo el pais?

Las estadisticas oficiales indican que existe un 9,7 % de analfabetos
en la poblacién de mas de quince afios y que solamente el 47 % de la
poblaciéon ocupada del pais tiene primaria completa y el 13,5 % ense-
nanza media completa.

Obsérvese que en actividades como los de electricista de alto nivel
técnico y gran responsabilidad social, en las que se logra el indice mas
alto de egresados de U.T.U. éste alcanza apenas a un 18 %. Un razo-
namiento elemental nos permite anotar que si a pesar de los bajos indi-
ces de especializacién técnica, en el pais se resuelven todos los com-
plejos problemas tecnolégicos que, aunque limitadamente, plantean las
industrias y el funcionamiento de servicios publicos fundamentales, de
crearse las condiciones y abrirse las oportunidades para que amplios sec-
tores de la juventud puedan especializarse se lograria un nivel de for-
macién de los recursos humanos capaz de satisfacer los mas exigentes
requerimientos de una tecnologia evolucionada y extendida.

La educacién, ademas de las muy elaboradas concepciones que pue-
den darse de la misma desde muy diversos angulos cientificos y filoso-
ficos, es un bien de consumo regido por una particular ley de la oferta
y la demanda. La educacién que el sistema educativo nacional ofrece
no es apetecida por nuestra juventud pues carece de valor instrumental,
operativo. No se la aprecia como la via por la cual transitar para lograr
el ingreso cierto al mercado ocupacional, para el ascenso en la estrati-
ficacion social, para la adquisicién de status al cual se aspira. La orga-
nizacién agro-industrial de nuestro pais, que ofrece escasas posibilidades
ocupacionales y plantea para el desempefio de muchos de los puestos
existentes pobres exigencias de capacitacién, tampoco presiona para que
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se suscite una importante demanda de educaciéon a nivel popular. De
esta manera se disimulan las flagrantes insuficiencias de la educacién
ofrecida por los organismos responsables.

Debemos ser conscientes que no es correcto hacer planteos de refor-
ma y extension de los sistemas educativos si simultaneamente no im-
pulsamos decididamente las transformaciones politicas que determinen
la creacién de las condiciones necesarias para el desarrollo econémico y
social. Las modernas investigaciones socio-pedagégicas han evidenciado
la alta correlacién existente entre el nivel socio-econémico del alumnado
y los niveles escolares alcanzados o alcanzables. En la medida que se
acentia el deterioro econémico del pais y se aplica una politica de pau-
perizaciéon popular, se tiende a desdibujar como un bien deseable y
accesible el incremento de la educacion para los jovenes.

Si a lo expresado anteriormente se agrega:

—El hecho de que todo el sistema educativo nacional esta planteado
y estructurado de espaldas al pais sin condecirse con la realidad huma-
.na, econdémico-industrial y social de nuestra nacién.

—La actitud destructiva de los sucesivos gobiernos frente a toda
la ensefianza procurando asfixiarla, volviéndola cada dia més ineficaz
por la insuficiencia - de los recursos con que la provee (para “quedar
bien” en las estadisticas internacionales le asigna importantes sumas en
los presupuestos y luego no les entrega lo comprometido y adeudado).

—Y que en respuesta a las notorias insuficiencias de la ensefianza
el actual gobierno se propone “modernizar” la U.T.U. segin los linea-
mientos y las directivas del BID y sus “expertos”, comprometiendo la
dignidad y los intereses nacionales en un “negociado internacional” en
el cual seguramente medraran los personeros del imperialismo y los
obsecuentes aprovechadores de entre-casa, se comprende que nuestra
anhelada via hacia el desarrollo esta obstruida por gigantescas rocas,
evidencias del derrumbe del pais, a las cuales es urgente remover.

El estado actual de involucion en que se encuentra nuestro pais es
un estado transitorio. Debe, por determinismo histérico y conciencia
popular, salir de él y acompasar la evolucién técnico-industrial que de-
fine a la civilizacién de nuestro tiempo. Para que ello suceda asi y por
que sera de esa manera, es que debemos cuestionar nuestra organizacion
educativa y procurar desde ahora extraer de ella el maximo de benefi-
cios para los educandos, sin caer en utopias.

Los problemas de la nifiez y juventud no se resuelven en la atencion
que el Consejo del Nino ofrece a los menores que tiene a su cargo. Pero
del modo como el Consejo del Nino enfrente los problemas del crecido
numero de menores que estan a su cuidado se derivan no sélo beneficios
directos para los mismos sino que podran extraerse conclusiones, expe-
riencias, directivas a aplicarse en la organizacion de sistemas educativos
al servicio de toda la juventud.

COMETIDOS DEL D.O.L.

Prescindiendo en alguna medida de las limitaciones que signan la
conflictiva del tiempo que vivimos podemos sehalar algunos puntos car-
dinales que han determinado y dado sentido a la creacion del D.O.L.
y que se convierten en metas a conquistar en el transcurso del tiempo.

El D.O.L. esta definido como “Departamento especializado del Con-
sejo del Nifio que entiende en todo lo relacionado con la orientacion
hacia el trabajo de los menores, la ubicacion y desempefo ocupacional
v la integracion y adaptaciéon socio-laboral adulta de los nifos”.

Para cumplir con su finalidad el D.O.L. esta integrado con maes-
tros, asistentes sociales y psicélogos, que inician la atenciéon de los me-
nores cuando éstos cursan el primer trimestre del sexto aho escolar o
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al cumplir los catorce afios, cualquiera sea su nivel escolar. Recogen
el maximo de informacién sobre cada menor en las fuentes existentes
o a través de la realizacion de los estudios necesarios en los servicios
especializados que el Consejo del Nifio o la comunidad poseen, o direc-
tamente por los técnicos del servicio (la carencia mas sentida en el
D.O.L. es la falta, hasta la fecha, de un psicélogo técnico en orientacion
profesional).

Esa informaciéon documentada y acumulada racionalmente permite:

—ayudar al menor a conocerse a si mismo:

—que los técnicos tengan una vision del menor como sujeto con
historia y logren interpretar sus conductas y reacciones actuales a la
luz de las vicisitudes y vivencias propias del sujeto:

—que el menor con la ayuda de los técnicos tome las determinacio-
nes mas acertadas en relacién a la eleccion de profesion, la via educativa
para acceder a ella y el momento de proceder a su ingreso a la ocupa-
cién, en el contexto de una situacion vital correctamente vivenciada e
interpretada;

—asesorar a los responsables de los menores para que coadyuven
con el desarrollo de actitudes comprensivas e informadas al logro de los
objetivos de la formacion del menor.

Simultaneamente se controlara que los jovenes, cualesquiera sean

sus capacidades fisicas, intelectuales o los rasgos de su personalidad,
reciban la capacitacion profesional que es posible brindarles para que
puedan acceder a una ocupacion, ya sea en un ambiente normal o pro-
tegido.
Esto implica el establecimiento de una comunicacién entre el menor
y sus responsables con el equipo de orientacién que no se agota en
instancias aisladas sino que comprende entrevistas personales periddicas
en el transcurso de los anos de formacion a fin de ejercer la orientacion,
evaluar las realizaciones, resolver los problemas vocacionales planteados
y proceder a la reorientacion cuando ésta sea conveniente.

Paralelamente es necesario desarrollar programas de informacion
sobre las ocupaciones, el mercado de trabajo, las vias educativas exis-
tentes y los modos de acceder a ellas a fin de que la eleccién profesional
resulte de un acto libre e informado “en el marco de las necesidades
nacionales de mano de obra”.

Llegado el momento oportuno se les ofrece la asistencia que re-
quieran para que logren ingresar a una ocupacion y funcionar eficaz-
mente en esa nueva situacién. A partir del ingreso al trabajo se comien-
za a promover un replanteo de la vida del menor para que organice
paulatinamente su egreso del organismo integrandose a la sociedad co-
mo persona adulta, responsable de sus actos, consciente de sus derechos
y con capacidad de valorar criticamente la sociedad en que vive y
participar activamente en la dinadmica de la misma.

Hasta ahora hemos estado absorbidos por la demanda permanente
de oportunidades laborales que plantean los adolescentes del Consejo
del Nifio o aun aquellos que cansados de deambular en busca de trabajo,
enterados de la existencia del D.O.L. y sin tener nada que ver con el
C. del N. llegan hasta nosotros en busca de apoyo.

Sabemos que “del dicho al hecho hay un gran trecho” pero sola-
mente cuando se tiene la vision integral de lo que se quiere realizar
de modo bien definido las pequenas acciones de la hora cobran mayor sig-
nificacién y trascienden sus limites al englobarse en un plan de mayor
alcance y repercusion.

Las tareas propuestas a nivel del D.O.L. sdlo pueden llevarse a
cabo en una comunicacién viva, directa, continuada, con los responsables
de la educacién diaria de los menores, correspondiéndole ponerse al ser-




vicio de quienes tienen la mayor responsabilidad en la ejecucion del
plan educativo de los menores.

Para planificar el egreso de los adolescentes provenientes de los
internados hemos creado el Hogar de Pre-Egreso como ambiente de tran-
sicion hacia la vida independiente. En él hemos asumido nuestro mayor
compromiso personal con los menores y desarrollado ciertas modalida-
des pedagégicas que plantearemos en una proxima nota.

En sintesis, el Departamento de Orientacion Laboral en funciones
significara:

a) Asegurar la formacién profesional de los menores del Consejo
del Nifio respetando sus intereses y posibilidades individuales:

b) La toma de decisiones acerca de la educacién profesional de
los menores sean de colocacién familiar o de internados, sera efectuada
por un grupo de técnicos dedicados a ese cometido especifico, o por lo
menos con la asesoria y supervision del mismo.

¢) Habra un contralor y asistencia de los menores para evitar que
factores ajenos a ellos o dificultades propias pasibles de ser corregidas,
limiten la conquista de los propésitos enunciados anteriormente.

d) Se dispondra de documentacion racionalmente organizada sobre
el proceso de formacién profesional de cada menor de modo de evaluar
la misma periédicamente y permitir tomar decisiones informadas.

e) Se coordinaran las posibilidades asistenciales que ofrece el or-
ganismo empleando esa capacidad para la superaciéon de los problemas
de distinto tipo que afecten a los menores limitando sus chances edu-

cativas.

f) El egreso del menor del C. del Nifo serd una etapa del proceso
de formacién planificada y realizada de acuerdo con criterios técnicos
ya elaborados y experimentados.

Ta experiencia que podamos acumular esperamos nos autorice a
plantear algin dia la gran tarea de incorporar al sistema educativo na-
cional servicios de orientaciéon profesional que inicien el proceso de
atencién a partir de la escuela primaria y asistan a los jovenes hasta
completar su formaciéon ayudandoles a integrarse a la sociedad adulta
como personas con capacidad de realizacién plena a través del ejercicio
profesional. ;

Es urgente plantear a partir de ahora, y sobre todo cuando tantos
se preocupan por “legislar la ensefianza” a fin de instrumentarla a su
servicio pretendiendo imponerle una funcién oscurantista, una auténtica
reforma del sistema educativo nacional que abra posibilidades de aten-
cién a todos los nifios y jovenes del pais de acuerdo con sus caracteris-
ticas y necesidades y sobre todo, que el nivel de ensefianza media no
esté destinado a una “élite” del 40 % y deje afuera por inadecuada or-
ganizacién y planeamiento mas del 60 % de la juventud del pais.

Debemos librar una verdadera “guerra interna” para terminar con
las discriminaciones educativas de origen econdmico-social y asegurar
que el futuro del pais se establezca sobre las armas de la cultura y no
sobre los de la muerte.

!
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—Nuestras Ultimas Novedades-

J. P. BARRAN - BENJAMIN NAHUM

HISTORIA SOCIAL DE LAS REVOLUCIONES DE 1897 Y 1904

Este es el tomo IV de la “Historia Rural del Uruguay Moderno” que enfoca un
problema de indudable interés: el contexto social que ambienté las ultimas guerras
civiles, estudiando con especial detencién el papel esencial que jugé el pobrerio rural.

VIVIAN TRIAS
URUGUAY Y SUS CLAVES GEOPOLITICAS

El Uruguay, sus problemas politicos y econémicos, estudiados a la luz de sus re-
laciones con los grandes centros de poder del continente. Un titulo indispensable pa-
ra entender el papel que cumple nuestro pais en el proceso latinoamericano.

GERMAN WETTSTEIN
LA GEOGRAFIA COMO DOCENCIA

Nuevas condiciones orientan la ensefianza de la geografia en los paises subdesa~
rrollados y dependientes, Uruguay no es una excepcién: este libro estudia las expe-
riencias resultantes del trabajo y anéilisis de diferentes experiencias pedagégicas. To-
do destinado a clarificar el por qué y para qué ensefiar geograffa hoy y aqui.

JULIO C. DA ROSA
CUENTOS COMPLETOS

Reedicion de un volumen que encierra toda la produccién cuentistica de uno de
nuestros mejores narradores.
Yy como siempre

JUAN J. MOROSOLI
P E:RJE€O

JULIO C. DA ROSA
BUSCABICHOS

JUAN J. MOROSOLI
TRES NINOS, DOS HOMBRES Y UN PERRO

y en preparacion:

JUAN CAPAGORRI
HOMBRES Y OFICIOS

A EDICIONES DE LA BANDA QRIENTAL

Yi 1364 — Tél. 9828 10
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Se habla mucho entre los maestros de que algo nuevo esta suce-
diendo en didactica de la lectura. Y es cierto. Algo nuevo y tal vez
revolucionario.

Todo surgié con la aparicion en nuestro pais de un libro publicado
en 1970 por Aguilar “Cémo ensefar a leer a su bebé”, de Glenn Doman.

Para que el lector tenga una idea aproximada del alcance que puede
tener esta obra digamos que sostiene:

—Se puede ensenar a leer a los dos afos. La edad ¢ptima son los
18 meses.

—Se puede apren'der a leer sin saber hablar.

—Los nifios pequefos (2 afos) estan mejor motivados para este
aprendizaje que los mas grandes (6 anos).

—La televisiéon es una poderosa ayuda.
—La imagen no debe unirse a la palabra.

—Se ensena a leer sin ensenar a eseribir.

é¢nuevo método de
lectura?

RENE BEHAR DE HUINO

Como se comprende si estd se logra comprobar es necesario rever
toda la didactica de la lectura ya que se recordaran las proliferas listas
de condiciones que desde el punto de vista neurofisiologico debia reunir
un nino para iniciar el proceso de aprendizaje.
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En realidad no se trata de un método nuevo, es simplemente una
nueva actitud ante el tépico ensefiar a leer. Es una variante del método
global. Es individual y la familia es la que se encarga de la ensehanza.
Es un procedimiento en el que lo afectivo juega un rol esencial. No nos
imaginamos ensehando con éxito a alguien que no esté vinculado afec-
tivamente al nino.
Otro aspecto es el cumplimiento de una ley tan vieja como la his- .
toria misma del aprendizaje. Se trata de la Ley del éxito enunciada
por Thorndike, y que con un toque gestaltico O. Engelmayer la enun-
cia asi:
“Las situaciones que se dominan con éxito son las que mejor se o
retienen y ofrecen el mayor estimulo para el aprendizaje. |
Sélo los aciertos se le hacen ver al pequefio que juega a aprender a
leer. Las palabras estan escritas en letras grandes, en rojo y sin image-
nes. El reconocimiento se hace en base a la vivencia afectiva y a la estruc-
tura misma de la palabra. |

LO ANECDOTICO 3

Cémo descubrié este equipo de Filadelfia que se puede ensenar a
leer a ninos pequenos? Este equipo se formdé con diversos especialistas
que tenian algo en comun: la inquietud de que frente a un caso de le-
sién cerebral profunda no podian hacer nada, y el dolor que ello les
producia. Médicos, neurdlogos, neurocirujanos, maestros, fisioterapeutas,
etc. sabian que ante un nifio lesionado cerebral severo estaban im-
potentes.

Una vez lleg6 hasta esta Clinica un sefior con su hijito con un pro-
blema de este tipo. Varios médicos le habian dicho que nada se podia
hacer por el nifio y que preservando la integridad de la familia lo mas
cuerdo era internarlo en lo que en nuestro medio llamamos cotolengo.
Pero el padre no se resign6 a este pronéstico y siguié buscando hasta
que un médico le recomendé el Instituto del equipo de Doman. Inicié
este equipo todo un tratamiento para mejorar al nifio que tenia en ese
momento tres afios. Pero algo figura en la historia que registraban con
minuciosidad en la Clinica. Cada vez que el padre lo traia para contro-
le le hablaba a Doman de que el nifio que no caminaba y casi no ha-
blaba, estaba aprendiendo a leer. Ante lo insélito de lo sistenido por
el padre Doman anotaba: “dice que TOmmy estid aprendiendo a leer”. Lo
cierto es que el padre que se sentia reconfortado por las efusivas mani-
festaciones del equipo en cuanto a los progresos motrices del nifio, se
dio cuenta de que no le creian que Tommy leia. Y fue en una consulta
que tomoé el lapiz y escribié con letras grandes lo que en ese momento
hacia Doman y el nifo lo leyé sin vacilar. A partir de ese momento
todo cambi6 en el equipo. Si eso era cierto y bien que lo era; por qué
un nino normal, con su cerebro intacto demora tanto en aprender a leer.
Para Doman un nifo de tres afios puede leer sin dificultades. Para el
autor es tan cierto que lo afirma de la siguiente manera:

“Si los nifios estan o no aprendiendo a leer no es una teoria que
podamos discutir. Es un hecho. El dnico problema es lo que vamos a
hacer a este respecto”.

EN NUESTRO PAIS. LO HECHO

Siempre nos preocupé a nivel de ensefianza especial, el hecho de
que se demore tanto en ensenar a leer a los nifios débiles mentales. Es
comun que un nino transite varios niveles antes de lograr el aprendizaje
de la lectura. Algunos aprenden, otros se quedan en el camino habiendo
perdido tal vez el momento éptimo de hacerlo. No fue dificil, al leer
este libro que surgiera en nosotros la posibilidad de aplicar estos co-
nocimientos con débiles mentales. Y con quién iniciariamos una inves-
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tigacién?, con el nivel de entrenables o sea con aquellos nifnos que por
su bajo cociente intelectual en ninguna parte del mundo se les ensena
a leer ya que sus edades mentales oscilan entre 2 y 4 anos.

Empezamos mucho méas rapido de lo que suponiamos. Mientras es-
tabamos organizando una investigacién muy ortodoxa, ajustada a los ca-
nones de la investigacién en educacion, llegé a la Clinica de Obra Mor-
quio enviada por su maestra una nifa, A.L.R., de 10 afos de edad
cronoldgica, con sindrome de Down y con déficits multiples asociados.
El motivo de la consulta era simplemente el de actualizar el estudio de
nivel mental. Estudiamos a esta nifa con la nueva Revision (1960) de
» la tradicional Escala Sinet Stanford Revisiéon Terman Merril L-M y ob-
‘ tuvimos los siguientes resultados:

E. C.: 10,8 i
E. M.: 3,8 !
.Y D

Estos resultados estaban acordes con estudios anteriores realizados
, en instituciones ajenas a la Escuela. Cuando abordamos a la madre para
| darle a conocer los resultados, nos manifestdé que la nina reconocia las
| letras del abecedario que ella con la ayuda de un juego de plastico le
estaba ensefiando. En otra oportunidad le hubiéramos dicho en el mejor j
de los tonos: “No se preocupe, aprender a leer no es lo mas importante !
en la vida de A. No la fuerce, puede ser contraproducente”. Pero con
la inquietud que teniamos fue sin duda, otra nuestra reaccién y alli sin
mas dimos instrucciones a la madre para iniciar la experiencia. El éxi-
to fue notable A. L. R. a los dos meses leia y a seis meses de iniciada
v la experiencia descifra cualquier palabra y lee correctamente en\el libro
Cara Col Col de Gaiero Tomeo.

Estimulados por este éxito y con el afan de ver si esta forma de
aprender era eficaz con nuestros nifios, organizamos una investigacién
con débiles mentales de nivel de entrenables.

La muestra se integré con 12 nifios cuyos cocientes intelectuales os-
cilan entre 36 y 45. Las edades cronoldgicas varian de 7;2 a 13;4 y las
edades mentales de 3:5 a 5:8. Como se vera se trabajo con nifios con
un retardo muy severo comprendidos en la calificaciéon de Terman entre
los mentalmente defectuosos”. La historia de cada uno de estos nifios
nos indica etiologias probables muy variadas:

Sindrome de Down ......... 5 sujetos
Hagtor FRhy e s i fol e 1
Kpilepsia G i or i il ol
Adquirido por trauma ........ 1
Lesion cerebral ........ BT 4
» El Gnico factor comtn en todos ellos es que concurren a clase de

entrenables y no iban a ser sometidos al aprendizaje de la lectura.

De 12 ninos que iniciaron la experiencia, 3 dejaron de venir por
desinterés de los padres. De los nueve restantes, siete aprenden sin pro-
blemas y dos con dificultades. La investigacion se inici6 el 17 de di-
ciembre de 1971 y esta en marcha.
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En estos dias organizamos otro grupo con nifos en edad preescolar,
débiles mentales, pero con cocientes superiores a 50.

¢POR QUE ENTUSIASMA?

En esta época las relaciones familiares se ven resentidas por los con-
tinuos embates que deben soportar. La infernal carrera impuesta por
un ritmo enajenante mas la mala administracion del encendido del tele-
visor producen resquebrajamientos en la comunicaciéon familiar. Esta
forma de ensehar permite una atencién especial de la familia alrededor
'del juego que se hace con €l mas pequenio. Y no es una atenciéon sobre-
protectora sino que tiene sus niveles de exigencia.

Los alemanes sostienen que todo proceso de aprendizaje ncesita pa-
sar por una etapa penosa (“enfrentamiento penoso a la realidad”). En
cambio un nifio pequeno y en nuestra experiencia con débiles mentales,
podemos asegurar que esa etapa se saltea, el nifo inicia el aprendizaje
como un juego y con el mismo placer completa el proceso.

Otro aspecto que entusiasma es la posibilidad que presenta a nivel
de educacion especial. Si los débiles mentales aprenden a leer en seis u
ocho meses cuanto tiempo maravilloso podremos dedicarle a ensenarle
otro tipo de aspectos de la cultura para que pueda integrarse en forma
mas adecuada a la sociedad.

Y por altimo entusiasma porque esto da posibilidades de aprender a
leer a muchos mas.

GRAN CAUTELA

Este es nuestro mensaje final. Es imprescindible la maxima cautela
hasta que no se completen las investigaciones que nos proporcionen datos
certeros sobre el tema. :

Si lo que sostiene Doman se comprueba seria muy importante que
una comisién realizara un estudio que pudiera recomendar los campos
de aplicacion y el alcance que pueden  tener.

Entre tanto lo mejor es saber esperar y estar atentos. Pongo espe-
cial énfasis en la necesidad de esperar para no caer en errores que en
este caso especial podrian ser muy perjudiciales. Los entusiasmos des-
bordantes que producen las innovaciones en educacién deben ser conte-
nidos y controlados por la investigaciéon. En estos dias leimos que en
Paris existe una corriente que preconiza la necesidad de “reformar la
reforma” en matematicas. Es decir que incluso Lichnérowitz esta de
acuerdo en buscar un equilibrio en este topico e incluso se ha propuesto
una tregua de cinco anos antes de seguir adelante con la teoria de con-
juntos. 3

Creo que esta forma de ensehar a leer puede provocar grandes en-
tusiasmos, ya lo hemos constatado, es a ellos en especial a los que les
recomendamos la mayor cautela. Hay una investigacién en marcha y
pueden concretarse otras. :

PROYECCION DE FUTUROC

Suponiendo que comprobamos que esta nueva forma da resultados po-
driamos conseguir:

—Que los nifios normales lleguen a la escuela sabiendo leer.

]

—Que se ahorre mucho tiempo en la ensefianza de la lectura a dé-
biles mentales.

—Como el saber' del hombre es acumulativo y cada vez hace falta
saber mas, es de todo punto de vista importante en la vida del hombre
moderno.
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-~ lateralidad

En respuesta a la consulta de un maestro

I — (QUE SE ENTIENDE POR LATERALI-
DAD?

El cencepto de lateralizacién, aparentemente
simple, envuelve, en realidad, una problematica
muy compleja.

El hecho de ser el hombre un ser anatémi-
camente bilateral induciria a pensar que debe-
ria realizar sus actividades con igual precision
con ambos lados del cuerpo; sin embargo, como
dice Gesell “aunque el hombre es un ser uni-
lateral enfrenta al universo oblicuamente”. Su
actitud frente al mundo se caracteriza por te-
ner una mano, un oido, un ojo, un pie de pre-
ferencia. :

Esto se expresa. diciendo que la persona es
diestra o zurda. :

En general, para clasificar a un nifio 0 un
adulto de diestro o zurdo, nos fijamos en la
mano con la que realiza determinadas funcio-
nes. Este mismo concepto fue usado por mu-
chos autores; as{ Brain considera que €l indi-
viduo e¢ clasificado “como diestro si utiliza la
mano derecha en los ejercicios mas finos ¥y
precisos y si los realiza mejor con esta mano”.

Esta nocidon de lateralidad manual es muy
restrictiva, ya que indica. solamente la prefe-
rencia de la mano, cuando  en realidad debe
corsiderarse al mismo nivel la del ojo y, ade-
mas, la. del pie y del oido.

El lado dominante es aquel con el gual se
realizan las actividades en forma mas precisa,
més fina, més adecuada, mas rapida.

Podriamos asimilar la lateralidad a la nocién
de asimetria funcional.

La lateralidad es naturalmente aprendida; el
nifio experimenta con ambos lados del cuerpo;
realiza movimientos simétricos y unilaterales
v,- mediante confrontacién y éxitos o fracasos
en sus propoésitos, va aprendiendo, va captando
la diferencia entre el lado derecho y el iz
quierdo.

En este problema considero necesario hacer
la distincién entre:

1— lateralidad corporal y lateralidad manual;
2— lateralidad y conccimiento de la derecha y
la, izquisrda;
3—- lateralidad y direccionalidad.
En este panteamiento seguiremos a Kepart,
c. yo excelente libro “El alumno retrasado”, re-
comendamos.

Con respecto a la lateralidad corporal y ma-
nual, dice: “El sentido de la lateralidad corpo-

ELIDA TUANA

ral supone la. capacidad para darse cuenta de
la existencia de dos lados del cuerpo y de las
diferencias que los distinguen”. En su evolu-
cién el nifio debe resolver el problema de rela-
cicnar las funciones que corresponden a cada
uno de ellos.

En este proceso, en general va a diferenciar
un lado como dominante y otro como subor-
dirado que va siguiendo o complementando las
funciones del otro.

En este aprendizaje, en este experimentar
con su organismo, se destaca un elemento de
mayor movilidad que es la mano; se va a di-
ferenciar una comec dominante y otra como se-
guidora de la primera o como auxiliar, Segun
los estudios de Geseil esta dominancia manual
empieza alrededor de los dos afios aunque no
siempre la mano dominante a esta edad va a
ser la definitivamente dominante. La evolucion
pasa, ademds, por periodos de oscilacién o am-
bidextrismo que se mantiene en algunos nifios
hasta la edad de 5 afios y aun de 7.

E] dominio lateral indica que ya no le es in-
diferente al nifio usar una u otra mano para
las distintas actividades, como lo hizo aproxi-
madamente hasta los dos afios y que hay pre-
ferencia ya diestra, ya siniestra para las distin-
tas actividades y en los diferentes periodos.

2 — Lateralidad y conocimiento de la
derecha y la izquierda

Es necesario hacer una distincién entre am-
bos conceptos. El nifio puede conocer su iz-
quierda y su derecha por elementos exteriores
como reloj, anillos, forma de las ufias, etec. o,
puede no tener nocién de izquierda y derecha,
nocién que segun Piaget se forma hacia los 6
afios y sin embargo tener bien establecido el
dominio de un lado del cuerpo en la realiza-
ci6n ‘de las actividades.

Lateralidad y conocimiento de izquierda y
derecha son dos aprendizajes diferentes; pue-
de lograrse uno sin haberse adquirido el otro.
Esto implica que el hecho de que un nifio
conozea su derecha y su izquierda no le da al
maestro elementos para suponer que ha adqui-
rido el sentido de la lateralidad.

Frecuentemente, ain en la edad escolar, el
nifio no ha independizado los movimientos de
sus manos y, al escribir o dibujar, acompafia
con gestos parasitos los movimientos de la ma-
no dominante y aun realiza los mismos en for-
ma duplicada con la mano no dominante.
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1-3 — Lateralidad y direccionalidad

El espacio, en realidad no tiene direcciones;
éstas aparecen cuando el hombre proyecta en
él, las nociones de lateralidad. Kepart analiza
el proceso asi: “Mediante la experimentacion
de ciertos esquemas motores dirigidos hacia los
objetos del espacio, se da cuenta que para al-
canzar un objeto ha de hacer un movimiento,
por ej., hacia la derecha. Luego invierte la
deduccién y desarrolla el concepto de objeto
situado a la derecha”.

2° — ¢HAY ALGUNA MANERA PRACTICA Y

Piaget establece que la direccionalidad se re-
laciona primero consigo mismo, es decir hay
un periodo egocéntrico en la adquisiciéon de la
d.reccionalidad y recién hacia los 10-12 afios se
establece ésta sin tomar su cuerpo como punto
da referencia o sea en forma objetiva.

En la adquisicion de la lateralidad manual,
el proceso de aprendizaje de la escritura es su-
mamente importante pues exige al instrumen-
to mano una coordinaciéon, justeza, precision,
que acentua la diferencia en la habilidad para
manejar ambas manos.

SENCILLA DE DETERMINARLA?

En lo atingente al proceso de la adquisicion
de la lectura y la escritura, interesa fundamen-
talmente establecer cual es la dominancia con
respecto a la mano y al ojo.

Las pruebas consisten en determinar cual es
la mano y €l 0jo dominantes. Ambos se pue-
den determinar de una manera sencilla ha-
ciendo que el nifio realice determinadas tareas
o ejercicios que ponen de relieve la diferencia
de las funciones.

Ejemplos. — Observar y registrar qué mano
usa para:

cortar con tijera

arrollar un hilo en un carrete

escrihir y borrar

tirar una pelota en direccién al examinador
atajar una pelota con una sola mano
cortar con cuchillo

enhebrar una aguja

martillar sobre un clavo

impedir que caiga un objeto fragil

Para el ojo. — Obgervar y registrar. qué ojo
usa para:
mirar 2. través del cjo de la cerradura

mirar a través de un orificio de 1 cm. de
didmetro practicado en un cartén cuadrado
de aproximadamente 25 cms. de lado
mirar en un caleidoscopio
apuntar con un rifle con mira telescopica
de los que usan los nifios para jugar
_mirar con un largavista
mirar a través de un cucurucho de parel
Enuncié muchas actividades para que se eli-
jan algunas, aquellas que sean mas familieres;.
siempre es necesario hacer mas de una prueba
tanto para el 0jo como para la mano. Ea tér-
minos generales, conviene hacer por lo menos
tres, con tres instrumentos diferentes: ej., es-
cribir, arrollar un carrete y atajar una pelota,
para la mano. Siempre es necesario elegir al-
guna actividad de las que sufren presién social
y otras de las que se hallan libres de la mis-
ma; de lo contrario podriamos considerar dies-
tro de la mano a un nifio zurdo que fue corre-
gido o sea un falso diestro que realiza con la
derecha determinadas funciones para las que
fue exigido.
Para el ojo: mirar por la cerradura, mirar
las imdgenes de un caleidoscopio varias veces

alternando el experimentador y el nifio, mirar
ccn un telescopio, o un largavista o un cucu-
rucho de papel.

Se pueden completar las pruebas con la do-
minancia del pie, haciendo patear un taco de
madera, una pelota, etc., o una prueba tipo
rayuela, o sea saltar al mismo tiempo que se
enipuja algo.

De las pruebas puede resultar:

I — Que el nifio tenga una lateralidad con-
sistente, homogénea, o sea que domine ojo y
mano del mismo lado del cuerpo;

II — Que en lo manual la dominancia esté
en un lado del cuerpo y para lo ocular en el
centrario. En ese caso se dice que la laterali-
dad es inconsistente, heterogénea, que el nifio
¢std mal lateralizado o que tiene lateralidad
cruzada.

Dentro del grupo I, de sujetos con lateralidad
homogénea, hay un neto predominio de los
diestros. La lateralidad homogénea derecha pa-
ra Galifret-Granjon se da en un 38 por ciento
de los nifios de 7 a 10 afios y en un 52 por cien-
to de los 11 a 13 aios.

El porcentaje de zurdos aparece con valores
Ciferentes en paises diferentes. Bloede de 2 a
t por ciento en la poblacién general, Brain de
5 a 10 por ciento.

Para la interpretacién de los porcentajes es
nceecario recordar que cuanto mds especializa-
o y diferenciada es una actividad, tanto ma-
vor e€s el numero de diestros.

Un estudio de Hecaen y Ajuriaguerra de-
n:ostré que la zurderia fuerte no se modifica
por la influencia del medio. El medio no actaa
.z0 sobre los mal lateralizados cuyo numero
¢ sminuye en favor de los diestros. Por eso,
. wra establecer el porcentaje de diestros y zur-
dos es necesario tener en cuenta la edad.

Dentro del grupo II, la combinacién mas fre-
cuente es mano derecha y ojo izquierdo que,
como en el caso anterior aparece con frecuen-
cics diversas segun los distintos autores. Hil-
dreth encuentra que la dominancia ocular de-
recha se da en porcentajes que varian de 62
a 73; la izquierda de 21 a 30.

Galifret-Granjon presenta (1960) un estudio
evolutivo del fenémeno de la lateralidad cru-
zada, encontrando:

60 — CUADERNO




6 Y 69 por ciento
7 anos; .. 59 por ciento
9—10 alios: . .5 57 por ciento

11—12 afos . 49 por ciento

Segun esta autora, se podria esperar que el
50 por ciento de la poblacién escolar presente
lateralidad cruzada,

Una investigacién realizada por nosotros en
1964-1685, que tiene la limitacién de referirse
s6lo a ninos de primer afio, nos muestra-

Mano derecha dominante: 95 por ciento
Ojo derecho dominante: 52 por ciento
Mano izquierda dominante: 5 por ciento
Ojo izquierdo dominante: 48 por ciento

3¢ — (QUE EJERCITACIONES SE ACONSE-
JAN CUANDO EL. ALUMNO NO PRE-
SENTA LATERALIDAD CRUZADA?

En general, los ejercicios que lleven al nif*o
a homogeneizar los movimientos en la direccién
izquierda-derecha .

Notese que antes de la lectura y la escritura
el nifio no presentaba la necesidad de orde
nar sus movimientos oculares en la direccién
izquierda derecha ni deslizar su mano para es-
cribir en la misma direccion.

Esta es una imposicién de nuestra lectura
y escritura. Si nuestro idioma fuera otro, pro-
bablemente la direccién seria derecha-izquierda
o de arriba hacia abajo, etc.

Ahora bien, de acuerdo al principio de . di-
reccion del desarrollo, el movimiento natural
de los segmentos corporales es el que va del
eje del cuerpo hacia afuera. La linea media,
0 sea el eje corporal constituye un problema y
hay nifios que tienen gran dificultad en rea-
lizar movimientos que implican el cruce de ese
eje medial; en consecuencia muchos ejercicios
deben tender a que el nifio adquiera la nocién
de direccionalidad y aprendan a cruzar €l eje
corporal manteniendo la misma.

Se presentan, en esta ejercitacién dos pro-
blemas:

1? El del nifio mal lateralizado;
29 el del nifio zurdo.

En el primer caso, si el nifio tiene mano de-
recha, ojo izquierdo dominantes, €l movimien-
to natural de ambos es contrario, y el nifio ha-
ce frecuentes inversiones en letras y palabras.
Es necesario establecer, por educacién la direc-
cién izquierda derecha, haciendo al nifio hacer
guardas, recorrer lakerintos, buscar objetos,
unir elementos, siempre en la direcciéon izquier-
da-derecha. Es necesario resolver un proceso,
por lo cual debe iniciarse por grandes movi-
mientos para ir reduciendo las proporciones -a
niveles semejantes a las grafias de la escritura.
Frostig tiene una serie graduada que se puede
consultar y, ademéis el maestro puede crear
otros.

Lateralidad homogénea derecha: 51 olo
Lateralidad homogénea izquierda: 4 olo
Lateralidad heterogénea
mano derecha — ojo izquierdo: 44 olo
mano izquierda — ojo derecho: 1ojo

Es indudable que tiene extrema impeortancia
la forma de examen y la precisiéon del instru-
mento, ya que no todas las pruebas usadas mi-
den el mismo aspecto.

Se impone continuar las investigaciones en
este campo pero, el maestro debe saber que el
hecho de que un nifio sea manualmente dies-
tro o zurdo, no lo autoriza a pensar que sea
coensistentemente diestro o zurdo pues vimos
que se da muy frecuentemente el fenémeno de
la lateralizacién inconsistente.

Ayuda también la ovservacion de tiras comi-
cas, simples y sin palabras, que el nifio debe
mirar en la direccion izquierda-derecha.

2° En el caso de los niftos zurdos, las opi-
niones cientificas estan divididas, pero este
problema, de si debe corregirse al zurdo y cuén-
do y cémo no puede ser considerado en este
trabajo, pues rebasa los limites del mismo.

Sin embargo el maestro debe saber que el
zurdo tiene que hacer el esfuerzo de invertir la
direccionalidad normal tanto al leer como &l
escribir pues neurolégicamente el movimiento
mas natural es derecha-izquierda o sea el con-
trario que para el diestro. Al enfrentarse a una
escritura para diestros, debe invertir todos sus
moevimientos y giros; debe adquirir por educa-
cién lo que para el diestro es normal, e inhibir
su tendencia natural de progresar en sentido
inverso. ’

Los ejercicios son semejantes a los anterio-
res, poniendo el acento en la adquisicién y for-
talecimiento de su esquema corporal.

La finalidad de estos ejercicios no €s que el
nifo adquiera el conocimiento intelectual di-
rfamos, de cuil es su derecha y su izquierda,
o el de los nombres de ellas, sino la vivencia
de su esquema corporal lateralizado y el héabi-
to de la progresion, ocular y manual, en la di-
reccién indicada que es la de nuestra lectura.

Otra serie de ejercicios debe tender a inde-
pendizar ambos lados del cuerpo o sea, que Se
puedan eliminar las exteriorizaciones o movi-
mientos parasitos de la mano no dominante.

El maestro deke tener conciencia de que esta
exigiendo algo que al nifio le significa un ver-
dadero esfuerzo; que no se trata de algo sim-
ple y, ademé4s y esto es fundamental, que toda
reeducacion y readaptacion debe empezar por
riveles mucho mas primitivos que el exigido;
se debe reestructurar el movimiento desde su
Lase; por eso es necesario reforzar y trabajar
los grandes movimientos, €l esquema corporal,
antes de llegar a lo ocular o lo manual.
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4° De las respuestas que anteceden parece-
ria derivarse que si el nifio no tiene estable-
cido el dominio lateral, va a encontrar dificul-
tad en diferenciar letras como la b y la d, la
P, ¥ la q, cuya diferencia radica unicamente
en la orientacién; también hallara dificultad
en la lectura de monosilabos, y asi sel, se con-
vierte en les, o viceversa.

Sin embargo, en este aspecto del problema la
controversia es grande. La importancia que se

.le asigna a la dominancia hemisférica deriva

de la hipétesis de Orton que admite que el
elemento esencial de la dislexia es la estrefo-
simbolia, fenémeno que se explicaria por una
perturbacién de la dominancia lateral; los dis-
léxicos utilizan simultdneamente los elementos
simétricos, mientras que en la persona normal,
las impresiones recibidas, por el hemisferio do-
minante, no serian tomadas en consideracion.

El nifo laterolaterizado, o con lateralidad
cruzada, tendria, como consecuencia, proble-
mas de lectura.

Muchos autores han seguido la hipétesis de
Orton; Galifret -Granjon y Ajuriaguerra han
encontrado mala lateralizacion en muchos dis-
1éxicos.

Bentos y colaboradores (1965), sefalan: “‘es-
tamos convencidos de que la dominancia o0jo-
mano son una causa genuina de dislexia en
ciertos nifos”.
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Repetimos, se trata s6lo de primer grado es-
colar. i

El problema estd planteado; no hay solucio-
nes definitivas v si la necesidad de seguir in-
vestigando.

Ademads, es necesario recordar que si bien no
hay diferencias en porcentaje de nifios que
aprenden o no a leer, la experiencia clinica nos
dice que un alto porcentaje de nifios disléxicos
presentan lateralidad cruzada.

Personalmente considero que, la mala late-
ralizaciéon es un factor que incide desfavora-
klements en el aprendizaje de la lectura y es-
critura; en especial en ésta ultima; aspiramos
a que los resultados de nuevas técnicas nos
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el encuentro de
hamburgo

Desde el primero al cinco de noviembre del afio pasado, se desarrollo en Hambur-
g0 un encuentro internacional de expertos en el tema de investigacién educativa sobre
el cambio de papel de la escuela secundaria, organizado por la UNESCO en colabora-
cién con la Asociacién Internacional de Ciencias de la HEducacién.

La primera parte del encuentro se desarrollé sobre la base de dos informes: uno
del profesor Bogdan Suchodolski, presidente de esta Asociacién, ilustra las respuestas
a un cuestionario sobre el presente estado y las necesidades futuras de la investiga-
cion pedagégica en general, y en particular en relacion a la ensefianza secundaria;
otra, del profesor I. Goodlad (Stranford, California), examina los objetivos y las nue-
vas funciones de la ensefianza secundaria desde el presente hasta fines del siglo con
indicaciones sobre los modos de desarrollar la investigacion a la luz de la situacién
futura.

La segunda parte del encuentro conprende el trabajo de tres grupos de expertos
sobre los siguientes temas:

1. Extructura, acceso y democratizacién de la ensefianza secundaria, funcién de la
escuela secundaria, su eficiencia en correspondencia a las necesidades de la socie-
dad y sus relaciones con la educaci6én permanente.

2. Consideracién de la escuela secundaria en el presente y en el futuro y en parti-
cular para los siguientes aspectos:

La escuela como institucién educativa y social: valoracién de la influencia exte-
rior, social y cultural (comprendidas las mas-media” sobre los nifios en edad es-
colar; el curriculum en general y en relacién al pensamiento racional y creativo;
la tecnologia educativa y el cambio de los métodos de ensefianza y de aprendizaje;
el cambio de las funciones del educador en relacién con los alumnos y la sociedad.

3. El problema de la necesidad de auto-realizacién de los jovenes; consideracién de
las diferentes situaciones que se les presentan a éstos al abandonar la escuela v
al acceder o al trabajo o a los estudios ulteriores; los deberes de la escuela en el
comienzo de una participacién responsable en la sociedad adulta; cémo podri la
sociedad en el futuro empeflar su activa participacién y traer el provecho de una
mejor enseflanza de su parte; problemas de la frustracién y de la confrontacién.

Los relatores sobre estos tres puntos fueron: los profesores: Torsten Husén (Sue-
cia); Victor-Luis Marbeau (Francia); y W, W. Krajevsky (URSS) para el primero, Ma-
rio A. Manacorda y W. D. Halls (G. Bretafia); para el segundo punto, Maurice De-
besse (Francia) y Takashi Otha (Japén), para el tercero. Entre las comunicaciones
figuran las de A. Clausse (Bélgica), M. V. Keith (Canadd), E. J. King (G. Breta-
fa), G. Pirjov (Bulgaria), I. Woinail (Polonia).
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educativa sobre el cambio

de papel de la escuela, secundaria.

» UNESCO.

1.1. La escuela como institucion
educativa y social

a) La escuela, como institucién para los
adolescentes separados de los adultos surgié
histéricamente recién a un nivel de desarro-
lio social en que la divisibn del trabajo
(esencialmente entre tral:ajo intelectual ¥y
manual) habia acarreado la division de los
adultos entre ellos (separacién en clases).

Desde este momento, los grupos dominan-
tes, likerados del trabajo directamente pro-
ductivo, formaron a sus adolescentes no ya
“en el trabajo para el trabajo” sino “fuera
del trabajo para el no trabajo” o bien para
el trabajo intelectual no inmediatamente
productivo y para el disfrute.

La mvencién social de este “lugar de los
adolescentes” separado del trabajo, o escue-
la, comporta también una nueva especializa-
cion intelectual: la. del educador.

Los adolescentes de las capas productivas
continian forméandose por milenios a traves
del aprendizaje junto a los adultos, que
también, ademds de la adquisiciéon de capa-
cidad de trabajo, incluye un minimo de no-
ciones de ciencia inherentes al ambito res-
tringido de cada actividad productiva.

b) En la edad moderna se manifiesta una
nueva contradiccion: El desarrollo cientifico
que da lugar a la gran industria, por una
parte reproduce y exaspera la. divisiéon social
del trabajo, separando ciencia y trabajo en
lo interro de cada rama de la. produccion;
por la otra, integra no ohstante el trabajo
en un:a estructura productiva; altamente
“cientificada”. Se tiene asi un entrelaza-
miento parcial y contradictorio de los dos

elementos: la técnica-trabajo haciéndose ca-
da vez mds compleja o “tedrica”, la ciencia
haciéndose cada vez menos desinteresada y
cada vez mds una ‘“fuerza productiva”, El
rapido cambio tecnolégico no es sino un as-
pecto de este nuevo entrelazamiento entre
ciencia y trabajo).

Surge asi la necesidad de dar alguna ins-
truccion tecnolégica, teérica y practica, aun
a los adolescentes destinados a la produc-
ci6on. Esto llega por dos caminos diversos:
por una parte se reproducen en la fabrica
formas “artesanales” de aprendizaje y de
puesta al dia en, €l propio trabajo; por
otra, se recurre a la institucion consolidada
para la formacion de los adolescentes, es
decir, a la escuela, que continia presentan-
dose como la institucion formativa tipo.

La. escuela no es, pues, una institucion na-
cida con la sociedad moderna, de su misma
esencia: es solamente una institucién here-
dada de la historia precedente y adaptada
a las necesidades actuales. Si en realidad la
exigencia de una formacion sistemdtica- de
los adolescentes como productores a un ni-
vel tecnolégico avanzado es nueva e inelimi-
nable, vieja y por lo tanto eventual es la
institucion a ello destinada. Su adecuaciéon
a la sociedad peligra por esto, convertirse
en una carrera sin fin.

¢) Al viejo principio educativo de la es-
cuela cultural desinteresada se ha acoplado,
pues, el nuevo principio educativo de la es-
cuela tecnologico-productiva. La escuela ge-
neral, en particular la escuela secundaria,
ha heredado de la propia tradicién la fun-
cién. de una educacion desinteresada y ha
asumido por la demanda social actual la
funcién de una preparacién para la produc-
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* ci6n con la consiguiente multiplicidad de las
orientaciones técnicas. E]l antiguo principio
educativo se hizo pedazos y entré en crisis.

Principalmente a nivel de la escuela se-
cundaria, esto acarrea algunas contradiccio-
nes.

La primera, es que la educacién desinte-
resada tiende inevitablemente, por una par-
te, a fosilizarse en los esquemas de una cul-
tura ya no actual; por otra, a resolverse en
una “formacion del consenso” o conforma-
cién de las capas inferiores, admitidas fi-
nalmente en la escuela, al modelo de las
clases dominantes.

L4 segunda contradiccion es que la es-
cuela, mientras prepara para la vida pro-

_ductiva adulta, 1la remite entretanto mas
alla de la edad en que el joven estarfa en
condiciones de producir. La liberacion de
los niftos con respecto al trabajo se trans-
forma. en la condena de los adolescentes al
no trabajo. La expansion y la_ prolongaciéon
de la escolaridad asumen el cardcter de un
sustituto de la desocupacion —“zona de es-
tacionamiento” segun la definicion del mo-
vimiento estudiantil— y de una condena a
lo que se puede definir como “la depriva-
cién productiva”.

La tercera contradiccién es que la escuela,
mientras tiende a presentarse como algo glo-
bal y que lo comprende todo refiriéndose a
todos los adolescentes para educarlos (con-
senso) e instruirlos (tecnologia) en todos'
los aspectos, ve sin embargo otras institu-
ciones asumir también ellas la realizacién
de estos deberes sociales.

1.2. Valoracion de la influencia externa,
social y cultural (comprendida la ma-
sa media) sobre los nifnos en edad es
colar:

a) Las otras instituciones que se unen &
la escuela en la labor de formacién de los
adolescentes, esto es, de su progresiva inte-
gracion a la sociedad adulta, constituyen la
que ha sido llamada “estructura material de
la, ideologia” de cada sociedad, es decir, de
sus grupos dominantes.

Ellas son numerosisimas. Aparte de la fa-
milia se pueden enumerar: instituciones es-
colares privadas, escuelas vespertinas y por
correspondencia; circulos culturales y re-
creativos, asociaciones corporativas; sindi-
catos, partidos, iglesias, ejército, acade-
mias, sociedades cientificas, bibliotecas, mu-
seos y pinacotecas, jardines zoologicos y bo-
ténicos, laboratorios cientificos de fabrica,
centros de organizacion cientifica del tra-
bajo, casas editoriales y en general, publi-
cacién de diarios, periédicos y libros, cine y
teatro, radio y television, etc.

No todas estas instituciones se dirigen a
los adolescentes: pero todas contribuyen a
crear un clima cultural que redunda tam-

bién sobre ellos. Su influencia total es mas
vasta y penetrante que la ejercida por la
escuela, si no en €l plano de la trasmision
sistematica de las nociones y las capacida-
des basicas, seguramente en el plano ya sea
de la especializacién, de la formacién del
gusto y de los intereses, es decir, del habito.
Su ininterrumpida presencia, su existencia
mezclada a la vida cotidiana y sobre todo,
su estructura menos individualista y maés
industrializada, los hacen instrumentos mas
persuasivos, que no solo integran sino con
frecuencia corrigen y desmienten la influen-
cia formativa de la escuela, con una mayor
capacidad de profundizacién y actualiza-
cién.

Ellos son a la vez motivos de goce y me-
dios de actividad. En el plano operativo la
escuela puede reivindicar muchos de  ellos,
sea como medios técnicos o como formas or-
ganizativas de la actividad did4ctica: desde
los clubes especializados, a las actividades
expresivas o figurativas; desde las coleccio-
nes artisticas y cientificas a la impresién de
periddicos escolares y a la utilizacién de 1a
radio y la televisién y puede hasta darle a
su utilizacién un caricter menos receptivo
y mas activo. En el plano institucional,
elios se presentan en su exterior como “di-
ferentes de la escuela’”, ejerciendo su auto-
noma funcién formativa,.

Entre estas otras vias formativas, tienen
un lugar propio la actividad productiva y
el lugar de trabajo, también ellos en el do-
ble aspecto de actividad recuperable en el
interior de la escuela y de lugar exterior y
distinto de ella.

b) Desde el momento en que la escuela
comun surgié como 'respuesta “espontinea’”
al nuevo enlace entre ciencia y produccioén,
se puede prever el acentuamiento de la ten-
dencia hacia una escuela que sea al mismo
tiempo formativa. de capacidades “intelec-
tuales” y “manuales” esto es, en el mundo
moderno, ‘hacia la investigacién cientifica ¥y
la produccién tecnolégicamente avanzada y
que cree las bases culturales generales para
la futura actividad profesional sin predeter-
minarla todavia. y

Una mdas amplia integraciéon no solo de
la “mass media” a la escuela, sino de la es-
cuela con las otras instituciones tanto de la
alta cultura como de la produccién, presu-
pone que la actual crisis del principio edu-
cativo habrd sido resuelta precisamente con
la creacion de una escuela cultural-tecnolé-
gica, como primer nivel de una nueva inte-
gracion ciencia-trabajo, de la cual las insti-
tuciones cientifico-técnicas de la sociedad
adulta (desde las academias a la adminis-
tracion) representan los niveles superiores.
Asi, la sociedad entera se constituye en cen-
tro de educacién permanente.
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2.1 \EL CURRICULO EN GENERAL

a) La determinaciéon del curriculo (en
sentido amplio: qué ensefiar, a través de
qué métodos e instrumentos, con qué crite-
rio de valoracién, en qué tiempo, con qué
instituciones) puede partir de tres aproxi-
maciones diferentes: sociolégica (demanda
social de conocimiento y capacitaciéon y de
conducta); cultural (herencia cultural y es-
tructura de las disciplinas); psicolégica
(psicologia evolutiva y diferencial, las exi-
gencias juveniles) .

Cada una de estas aproximaciones con-
lleva contradicciones que se presentan co-
mo una perpetua reedicion de la disputa
entre la autonomia (“puerocentrismo”, “in-
natismo”, espontaneismo) y heteronomia
(autoritarismo, dogmatismo, aculturacion).

La batalla “puerocéntrica” que la educa-
cién nueva condujo en nuestro siglo y en
particular en los afios 20 encontré después
de las infaltables resistencias conservadoras
una oposicién dindmica ya en los afios 30
(el ultimo Dewey, Makarenko, Granmsci).
Una nueva oposicion dinamica se vuelve a
proponer hoy en vasta escala (pedagogia so-
cialista, “new look” americano, analistas in-
gleses, etc.), tendiendo a la recuperaciéon de
una pedagogia de la exigencia que no obs-
tante ponga a salvo las conquistz}s perma.-
nentes de la educacién nueva.

Tomando en cuenta esta. tendencia gene-
ral, se pueden hacer algunas observaciones
sobre las tres aproximaciones arriba enume-
radas.

b) (Seciolégica) — Puesto que ninguna
sociedad actual arriesga comprometer en los
mas altos niveles cientifico - tecnolégicos
de la investigacién y la produccién a todos
sus miembros, muchos de los cuales mas
bien no reciben ninguin requerimiento. de
aporte creativo, de por ¢i la demanda social,
de cualquier modo que se represente (pira-
mide tradicional o huevo de Husen), lleva
consigo el riesgo de una permanente discri-
minacién, de un exceso de especializaciéon,
del mantenimiento de zonas de subdesarro-
llo cultural.

Frente a esta situacién, es indispensable
una cierta autonomia de las instituciones
educativas respecto a la demanda social, &
través del reconocimiento del derecho de
cada uno a una formaciéon completa, que no
prefigure ninguna tarea social determinada,
v que reduzca el ambito del conformismo y
de la aculturacién en favor de la m&is am-
plia permisividad concedida a la auténoma
cultura adolescente.

c¢) (Cultural) — La herencia cultural a
trasmitir consiste en una serie de discipli-
nas, cuya relacién estd en permanente re-
construceién, y cuyo contenido oscila entre
nociones obsoletas y adquisiciones proble-
méticas. La eleccién de ellas, plena siem-
pre de consecuencias delimitantes o solici-

tantes, no estd ya dada a priori sino que v

representa un proceso continuo.

Parece oportuno no separar el dato me-
ramente cultural (el conocer), del dato me-
ramente operativo (el hacer); evitar a tra-
vés de los nexos interdisciplinarios la mul-
tiplicacion enciclopédica de las materias ¥
no ser demasiado indulgentes ante la alter-
nativa tradicional entre ciencias humanas,
ciencias matemaético - naturales, actividades
expresivas y capacidades practicas, especi-
ficar més bien un niucleo fundamental de
disciplinas instrumentales o ‘“metalengua-
jes”" (tecnolégico - cientificos, logico - ver-
bales?) que, retomando a més alto nivel el
conocimiento de los primeros automatismos
culturales del leer - escribir - contar, se
vuelvan a proponer a nivel secundario como
instrumentos basicos para una libre y mul-
tiforme adquisicion de los diversos conte-
nidos.

En la trasmision de estas disciplinas ins-
trumentales, la. escuela secundaria no puede
renunciar a ejercer el mayor rigor didactico,
concediendosiempre, sin embargo, elméximo
de permisividad en su uso por parte de los
adolescentes .

d) (Psicologico) — También la psicolo-
gia evolutiva y diferencial presentan sus
contradicciones y sus problemas irresueltos.
Estos se manifiestan sobre todo en 1a inter-
pretacion de las formas de la actividad psi-
quica, de los modos y los tiempos de su apa-
ricién, del prevalecimiento de una u otra en
este o aquel individuo; y de esto deriva una
perenne dificultad en la definicién del con-
tenido de la enseflanza, su tecnologia y su
progresion 6ptima para Ios adolescentes, ya
sean tomados individualmente o como con-
Junto.

Del modo en que se responda a estos pro-
blemas depende también la eleccién de las
disciplinas y de las direcciones fundamenta-
les del trabajo educativo y la decisién de si
convendra requerir las actitudes adecuadas
en cada individuo, en mengua de las acti-
tudes fundamentales deseables en todos, .y
cuando y coémo.

2.2 EL CURRICULO EN RELACION CON
EL PENSAMIENTO RACIONAL
'Y CREADOR

a) Con todo, una pregunta: las dos de-
finiciones del pensamiento (“racional” —
“creador”), ¢deben entenderse como comple-
mentarias o como disyuntivas? ¢Y cuél es
su sentido preciso? La interpretacién que se
les da no es, en general, univoca, y pares
de definiciones m&ds o menos paralelas, han
sido propuestas con diferentes valoraciones
por diferentes autores. Valgan algunos
ejemplos aunque sea algo forzadamente:

Convergente — divergente (Guilford)

66 — CUADERNO PEDAGOGICO




G

Cerrado — abierto (Wertheimer)
tenso para retener — tenso para rever
(Getzel - Jackson)
tenso por laa solucién — tenso por el
descukrimiento (Guilford - Zaztim)

Loégico — representativo (Piaget)
Simbélico — icénico (Bruner)
Mano derecha — mano izquierda (Bruner)
“Intelligo” — “cogito” (Kubie)

Peer-orientation — succes-orient.
(Torrance)
Deductivo — inductivo-intuitivo, etec.

El diferente sentido en que cada autor lo
ha propuesto —como operaciones, como mo-
dalidad, como fases, como actitudes posi-
bles en cada fase o modalidad— permite
comprender cuan complejo es el problema y
como cada respuesta serd necesariamente
parcial.

De todos modos, refiriéndose a la que pue-
de ser considerada de alguna manera como
la media de las diferentes opiniones, se pue-
de hablar de modos diversos y complemen-
tarios de la actividad intelectual los que, in-
dependientemente del hecho de que madu-
ran mas o menos simultineamente, se ma-
nifiestan con diversa intensidad en los di-
versos individuos. Sintéticamente, se les
puede definir como la capacidad de resol-
ver segun reglas rigurosas un problema da-
do y como la capacidad de descubrir pro-
blemas nuevos y de resolverlos hasta de mo-
do original.

k) La tendencia a diagnosticar pensa-
miento racional o pensamiento creador pa-
ra después impulsar en la ensefianza el tipo
de pensamiento surgido, puede representar
una nueva ediciéon de una pedagogia discri-
minante que, presumiendo fundarse sobre la
presencia de esta o aquella cualidad “inna-
ta” o madurada, en realidad se prepara pa-
ra corresponder a la demanda social dife-
renciada. Los aplazamientos y las orienta-
ciones e igualmente la seleccién son un ins-
trumento indispensable para proveer de la
mano de obra no calificada, o escasamente
calificada, de la que las actividades pro-
ductivas tienen todavia necesidad.

Las posibilidades reales de cada uno son
quizd el fruto de una ‘“naturaleza” y de
una maduracion individual; seguramente, el
fruto de una “formacién histérica” o condi-
cionamiento social ((No habla también Pia-
get de “isomorfismo de operaciones y coo-
peraciéon”?) . El problema es por lo tanto,
el de solicitar en cada persona el desarrollo
de todas las modalidades de pensamiento,
que se estimen propias del hombre.

Y puede ser verdad que es necesario de
todos modos estimular las actitudes ya ma-
nifiestas para promover a través de su mo-
vilizacién también las aptitudes a formar,
aunque las aptitudes mis reales y profun-
das se manifiestan solamente sobre ia base
de una personalidad que se haya ya desa-

rrollado armoniosamente a través de una
educacion exigente y ‘“‘omnicomprensiva”.

c) El currfculo debe ser:tal vez univer-
salmente solicitador y su ensefianza - apren-
dizaje debe ser rigurosa y al mismo tiempo
permisiva. No puede dejar de partir del
“nivel efectivo” alcanzado y de las aptitu-
des manifiestas, pero debe tener en cuenta
sobre todo el ‘“nivel potencial”: no puede
dejar de partir del capital de conocimientos
y capacidades adquiridas, pero debe tener
en cuenta sobre todo, modalidades de pen-
samiento movilizadas y todavia a movilizar.

Por lo demés, no se puede subvalorar el
papel que la tarea educativa vuelta a vuelta
propuesta —moto - sensorial, representativa-
expresiva, técnico - operativa, etc.— ejerce
en la movilizacién de las correspondientes
modalidades intelectuales. Por eso el curri-
culo deberd comprender la presencia de
contenidos y metodologias que sean multi-
ples y solicitadoras en la confrontacion con
el pensamiento tanto racional como crea-
dor, como en general con todas las capaci-
dades manuales, expresivas, etc., que con-
curran a la formacién de una personalidad
completa, .

3.1 LA TECNOLOGIiA EDUCATIVA

a) Como tecnologias educativas se pue-
den entender:

1.— La estructuracion cientifica del pro-
ceso educativo entero con criterios experi-
mentalmente convalidados, reproducibles en
amplia escala, verificables a través de com-
probaciones objetivas.

2.— El uso cientificamente motivado de
todo el material instrumental producido por
la moderna industria.

3.— La trasmision, sobre esta base, del
conocimiento de los modernos métodos de
investigacién y produccion y la formacion
de una conducta adecuada a ellos.

La investigacion cientifica debe compren-
der, ya la organizaciéon escolar en sus es-
quemas administrativos y en sus bases ma-
teriales (finalidad y programacion, tipos de
escuela, direcciones de estudio, edificacién,
equipamiento, etc.), ya la determinacién de
los procesos didacticos (programas, leccio-
nes, textos y ayudas, actividades individua-
les y de grupo, tiempo juvenil libre, etc.),
ya, en fin, la valoracion de los resultados
alcanzados.

El uso de los productos de la tecnologia
material y la apelacién (que necesariamente
se deriva de ello) a metodologias escondidas
por precisos algoritmos en los que unidad
y métodos de estudio estén cientificamente
dispuestos, lleva consigo el desplazamiento
del centro de gravedad, del acto didActico
inmediato a la predisposicién técnicamente
convalidada en favor de sus instrumentos y
sus métodos. Las nuevas tecnologias mate-
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riales reclaman, en efecto, con un amplio
empleo de medios econdmicos, una cOOpe-
racion de tipo industrial por su planeamien-
to, su preparacion, la verificacion de la va-
lidez de su empleo ¢100 - 200 horas labora-
bles de equipes de técnicos especializadas,
para obtener una secuencia diddctica de 1
hora) .

Su introduccién como instrumentos de la
actividad didactica no marginales sino fun-
damentales estd ligada a la posibilidad de
su vasta utilizacién en una escuela de ma-
sas, de la preparacion de materiales aptos
y de un tipo de relacion diversa entre aula
y Jdaboratorio, entre trabajo por clases, tra-
bajo por grupos, trabajo individual, etc.,
asi como a la disponibilidad de educadores
de nuevo tipo. Esto explica por qué hasta

ahora, aunque siendo inicialmente destina-

das a la escuela tradicional, ellas encontra-
ron empleo sobre todo en la “escuela para-
lela”.

Fuera de toda reserva y de todo engrei-
miento por ellas, se puede admitir que tam-
bién por medio sSuyo se recompone el enlace
entre ciencia y trabajo, instruccién y pro-
duccion, escuela y sociedad.

3.2 EL CAMBIO DE LOS METODOS DE
ENSENANZA Y APRENDIZAJE

a) El planteamiento tecnolégico del pro-
ceso educativo se opone aj, tradicional plan-
teo individualista e improvisador.

A decir verdad, la industria moderna des-
de hace mucho tiempo ha condicionado el
trabajo de los educadores proveyéndolos de
materiales impresos y ayudas preparadas
por otro, antes y fuera del acto didactico
Yy ha contribuido asi a cierta estandariza-
cién de la ensefianza con los inevitables as-
pectos subalternos y de repeticion.

El reforzamiento de esta tendencia al
condicionamiento tecnolégico de la instruc-
cién puede todavia, invirtiendo la situacion,
concurrir a la liberacion del educador de
las tareas de repeticion y a una mayor dis-
ponibilidad para tareas creadoras y origi-
nales. R 4

La instrumentacion material de las tec-
nologias educativas presenta una vasta ar-
ticulacién que se recompone en “‘paquetes”
o “sistemas” de aprendizaje y que se tiende
a clasificar como sigue:

1.— Material tipografico (libros progra-

mados o no, fichas, documentaciones ilus-
trativas, tests, etc.);
2.— Material audiovisual (cintas y discos;
transparentes para pizarrones luminosos,
diapositivas, peliculas, TV en circuito cerra-
do, “video - cassettes”, etc.).

3.— Elaboradores electrénicos (ya como
medios de informaciéon y de ejercitacion:
C.A.I. —Computetr Assisted Instruction—;
ya como medios de valoracién y control: C.
M.I. —Computer Monitored Instruction) .

b) Ellos representan el aspecto técnico -
material de la masa media que, lo hemos
dicho, puede ser recuperado en 1o interno
de la escuela, para ser empleado mas bien
€n una funciéon menos receptiva y mdas ac-
tiva.

En su conjunto, ellos constituyen instru-
mentos aptos para la formacién tanto ge-
neral - desinteresada, como especializada -
profesional en todos los niveles, suminis-
trando una s6lida formaciéon homogénea
(socializacién - aculturacién), solicitando la
educaciéon a la medida (individualizacién),
volviendo posible una valoracion objetiva de
los resultados. A través de ellos se ejerce
aquella exigencia de rigor en el aprendiza-

+ Je de las disciplinas instrumentales que

puede tener algunos campos de accion elec-
tivos (sobre todo en la ensefianza de las
lenguas, de las ciencias exactas, ‘de las tec-
nologias productivas), pero que no excluye
ninguna.

Ellos no s6lo cambian la metodologia y la
organizacion de la vida escolar (clase - aula,
maesiro - alumno, trabajo en grupo - tra-
bajo individual, etc.) sino que educan en un
comportamiento “tecnolégico” moderno. Su
uso, de hecho, acarrea la adquisicién de
automatismos, no diferentes en su estructu-
racion psicolégica del leer y el escribir o del
uso de un instrumental mecsnico cualquie-
ra (se podria decir con un juego de pala-
bras que “el uso de mdquinas para apren-
der sirve para aprender a usar las maqui-
nas”), e introduce asi en la moderna tec-
nologia de la ciencia y de la produccion.

4.1 EL CAMBIO DE LAS FUNCIONES
DEL EDUCADOR EN RELACION
CON LOS ALUMNOS

a) La antigua separacion entre la cien-
cia y la produccién impuso a los educado-
res durante siglos un papel bien definido:
trasmisores de un patrimonio cultura] esen-
cialmente disfrutable y no productivo, for-
madores del consenso, evaluadores del
aprendizaje conseguido por los alumnos a
los fines de su seleccién social (aun cuando,
en realidad, con poca relacién con las ca-
pacidades que la sociedad adulta le hubie-
ra requerido). Justamente por esta tradi-
cién, los educadores se manifiestan todavia
hoy reacios a aceptar los contenidos y la
tecnologia modernas que consideran acultu-
rales y mecdnicos. y a asumir un diferente
papel social.

El movimiento de la nueva educacién pro-
puso, si. sobre todo para <los niveles de la
ensefianza primaria, una nueva imagen de
educador, colaborador experto y afectuoso
de los adolescentes, dispuesto no tanto a
trasmitir un patrimonio dado, como a esti-
mular la’ manifestacion de la personalidad
auténtica del alumno. No se ha logrado to-
davia hacer de esta imagen un modelo. de
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masas ni a integrarla en un temple cienti-
fico - tecnolégico realmente moderno.

Actualmente, ni el dogmatismo - autorita-
ri¥mo despersonalizado del educador tradi-
cional, ni la discrecionalidad instaurada por
el educador de la nueva educacién han sa-
tisfecho la doble dialéctica exigencia de ‘“ri-
gor -} permisividad” que la moderna fer-
macion del hombre requiere.

b) El progresivo desarrollo de una tee-
nologia educativa material, que ya de por
sf solicita su utilizacion racional, generali-
zable, experimentalmente verificable, provee
de la primera base para el Cambio de las
funciones del educador, en relacién con les
alumnos.

Una segunda base para el cambio estad
constituida por el desarrollo de la investiga-
cion psicologica (psicologia evolutiva, psico-
logfa individual o diferencial, psicologia del
aprendizaje, efc.).

De conformidad con estas bases tecnolo-
gicas y psicologicas de la relaciéon educativa,
se puede afirmar que las tareas fundamen-
tales de la ensefianza estin no solamente
en la rigurosa trasmisién de conocimientos,
aptitudes y capecidades de comportamiento
apropiados para la vida en la sociedad mo-
derna, sino también en la solicitacion de
todas las aptitudes humanas de los alum-
nos, como individuos y como conjunto, com-
prendidas en ella las manifestaciones de la
auténoma cultura adolescente, en la pers-
pectiva de una formacién multilateral.

El educador debera por lo tanto estar en
condiciones de dominar la maxima dispe-
nikilidad de instrumentacién tecnolégica, de
tipo organizativo .y did4ctico: demostracio-
nes ex-cathedra y discusiones, promocién de
la investigacion individual y de grupo, ex-
perimentacién y expresién, segin las exi-
gencias de los alumnos y las posibilidades
inherentes a diversos campos del saber.

En esta multiplicidad de tanteos didacti-

cos importa mucho que junto al rigor y a’

la total comprensién de las enseflanzas Ins-
trumentales basicas y de las particulares es-
pecializaciones cientifico - técnicas, sean so-
licitados al maximo los intereses y la acti-
vidad auténoma del alumno, a través de la
movilizaciéon de todas las modalidades inte-
lectuales, ya evidenciadas o todavia latentes,
No obstante la carencia de exhaustivos co-
nocimientos sobre la influencia de las dife-
rencias individuales en el aprendizaje, la in-
dividualizaciéon es otro aspecto del proceso
educativo que en los objetivos no reniega si-
no se asocia a la rigurosa tecnificaciéon y a
la socializacién.

4.2 EL CAMBIO DE LAS FUNCIONES
DEL EDUCADOR EN RELACION
CON LA SOCIEDAD

Actualmente, si se considera la progresiva
expansiéon de la escolaridad .y la intencion
de hacer de la escuela una institucién des-

tinada a la quinta parte del tiempo de la
vida humana, esto es, a la cuarta parte de
la poblacién, si se tiene presente la exigen~
cia del rigor inherente a la tfasmisién de
capacidad y comportamiento 4&decuados ®
una vida altamente tecnificada,y con ello
la exigencia de permisividad inherente a Ia
trasmisién de capacidad y comportamiento
adecuados a una vida altamente tecnificada,
y con ello la exigencia de permisividad in-
herente a la trasmision de capacidad y com-
portamiento adecuados a una vida altafmen-
te tecnificada, y con ello la exigencia de
permisividad inherente a la edad'evolutiva,
a la manifestacion de la personalidad indi-
vidual del joven, a la cultura de la adoles-
cencia, resulta claro qué. profunda debera
ser la transformacién del papel del edu-
cador. :

Lo que se le reclama es transformarse en
el representante de la sociedad en sus nive-
les culturales y productivos mas avanzados,
ser un experto no solo en su particular cam-
po del saber sino también en las modernas
tecnologfas y en la psicologia. Su tarea, co-
mo individuo y como cuerpo social, es no
tanto la seleccion de los mejores como la
promcoién al mas alto nivel posible de toda
la poblacion juvenil y —en relacién con la
ensenanza secundaria en particular— una
formacion general tecnolégica que pueda ser
base de la futura actividad profesional.

El esfuerzo debera dirigirse a integrar su
accion didactica en el contexto de la mag
amplia vida social, manteniendo relaciones
organicas de colaboraciéon cultural y de or-
ganizacion no solo con las familias, sino
con todo el ambiente circundante, con las
instituciones ‘“paralelas” de la cultura, del
tiempo libre, de la produccién, de la vida
acociada; en el hacerse incitador y organi-
zador de iniciativas culturales abiertas y en
recibir del ambiente social circundante esti-
mulos y sugerencias para su trabajo didac-
tico, de manera de superar la separaciéon
entre la escuela y la vida y de contribuir a
la formacién de hombres capaces de ser a
la vez, productores y disfrutadores de los
bienes intelectuales y materiales, -goberna-
dos y gobernantes.

Cuanto mas sepa confiar el educador al
utilaje tecnolégico los aspectos de rutina in-
herentes a la ensefianza, tanto mas podra
dedicarse a funciones dindmicas (no s6lo co-
mo el elaborador de materiales culturales
nuevos y como colaboradores en el trabajc
de grupo con sus colegas) sino atn y sobre
todo —en lo que respecta a la diagnosis de
los niveles alcanzados, al uso de metodolo-
gias adecuadas a estimular todas las moda-
lidades intelectuales, a la incentivacion de
las actividades libres y creadoras, a la guia
en el uso del material para la investigacion
cultural (bibliografia, catédlogos, organiza-
cién de ficheros), a la capacitacion manipu-
ladora y operativa,
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Todo analisis de la realidad psicoldgica y social de la juventud uru-
guaya actual y ain mas en particular, del alumnado de Secundaria, lleva
necesariamente el signo de la caducidad como consecuencia del dete-
rioro violento y progresivo de la situaciéon nacional que produce cambios
histéricos cualitativos en todos los érdenes de la vida del pais a un ritmo
cada vez mas acelerado. Pero aun presuponiendo tal precariedad de ana-
lisis, y, sumergido en todo tipo de incertidumbre, es necesario en la
hora actual —y mas que necesario indispensable, acercarnos comprensi-
vamente a lo que esta primero: el ser humano joven de carne y hueso

v

que —por suerte— nos agrede con la urgencia de sus reclamos.

Ila generacion
- del

"regular bueno”

LUIS BATTISTONI

EL FUTURO ES HOY

Nuestra juventud se caracteriza por lo que siempre se caracterizo
lo que es joven: por su actualidad. Pero no en el sentido romantico de
“vivir el momento” o atn en el mas frivolo de “estar al dia”, sino en el
'sentido profundo y adusto de que aqui y ahora sin més demoras se den
soluciones a todas las injusticias que la propia sociedad humana genera.
Poco esperan de la herencia social de sus mayores y poco esperan de
un futuro determinado por esta herencia social.

Pasado y futuro son inutiles términos de una ecuacién mientras no
se es capaz de actuar hoy, de resolver hoy, de transformar hoy. En otros
términos, nuestra juventud se caracteriza por su sensibilidad social, por
su edad social superior a su edad bioldgica, por su urgencia de actuar,
por el abandono de todo subjetivismo romantico, por la afirmacién de
su propio yo a través de su radical politizacién como unica via de trans-
formacién social eficaz y concreta. |

EL FIN DEL PATERNALISMO

Es claro que son muchas y muy complejas las causas y consecuen-
cias de esta nueva actitud.

No corresponde aqui analizar las causas; basta con remitirse a la
profusa literatura que analiza nuestra situaciéon econdmica, politica y so-
cial o, ain maés, simplemente a vivir en carne propia y a nivel domés-
tico la situacién nacional.

Nos interesa las consecuencias y aun éstas, circunscriptas a nivel de
la ensenanza.

Se ha insistido, e‘xageradamente, en “explicar” a los jovenes actua-
les dentro del marco del “choque generacional”. {

Si bien es cierto que tal choque existe, y que en sociedades de cam-
bio como la nuestra, los ritmos generacionales se aceleran y las dife-
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rencias entre generaciones se hacen mas cualitativas e intensas, tam-
bién es cierto que las generaciones adultas reciben los mismos impactos
de la crisis y que por lo tanto se identifican con sus hijos en la zozobra.

La nueva actitud de los jovenes es en definitiva una actitud moral,
en donde se abandonan muchas hipocresias y pequeneces de la forma
de vida burguesa. :

(Quién piensa en el cumpleanos de quince?; ;en el baile del sadbado
de noche?; ;en la cartita amorosa, atrapada en manos extranas?; ;o en
desahogos personales en poemas o en diarios intimos? Pocos, muy po-
cos. Los jovenes se han vuelto serios, adultos, preocupados, espontaneos,
naturales, inclusive hasta en sus mas personales expresiones afectivo-
sexuales.

Todo esto cambia de raiz les términos’ de la ensefianza. Y en este
terreno, en primer lugar, la relacién alumno-profesor.

Ya no es posible la clasica actitud paternalista por parte del profe-
sor ni tenemos derecho'a ella por mayores y culpables.

El solo hecho de comunicar lo que sabemos estd puesto en tela de
juicio, porque a ambos términos de la relacion educativa nos abarca la
crisis, la incertidumbre del futuro, el no saber con claridad para qué
educamos. :

Apenas si bosquejamos vagamente y en general cual es el conte-
nido y los instrumentos expresivos de una cultura y una educacién
popular, pero nos basamos mas —y no es una falsa oposicion— en nues-
tra muy importante tradiciéon vareliana que en criterios, valores, ne-

cesidades de hoy, porque precisamente ng conocemos el futuro o al
menos no estan claras sus vias de prediccion, dominio y construccion.

Mientras tanto seguimos frente al alumno en un cuestionamiento
conjunto que echa por tierra toda pretensién de paternalismo.

La autoridad del profesor no se impone mas por su propia presencia
o por una disciplina penalista y compulsiva impuesta desde arriba, sino
que su autoridad surge de su dialogo abierto, amistoso, franco, frente a

los problemas comunes; de la jerarquia, calidad y necesidad de sus co-
nocimientos, en suma de su personalidad cuando es profundamente com-
prensiva y participe de la realidad juvenil.

LOS HERMOSOS FOSILES

Y en este marco inédito de las relaciones humanas, ;qué sucede con
los contenidos de la ensefianza y el sistema educativo todo?

Simplemente que no sirve. :

Ni para la clase dominante que ve a la inteligencia ponerse del lado
de la clase popular, en términos generales.

Ni para la clase popular, porque esa educacién enajenante no res-
ponde a sus necesidades de clase ni a su papel histérico.

Nuestra ensenanza media fue creada para nuestra clase media, ma-
yoritaria y conservadora, en otras coordenadas seciales, y, aun para esta
clase media tampoco sirve pues se halla hoy en pleno desgarramiento
social, en una encrucijada histérica en donde estd en juego su propia
existencia como clase.

Todo el sistema educativo trepida pues, por una ensefianza que no
responde con claridad a las necesidades de ninguna clase social.

La educaciéon popular, que instrumentara Varela es intencionalmen-
te desmontada.

Gratuidad, laicidad, obligatoriedad, pasan a ser cada vez més her-
mosos fosiles para la contemplacién y aforanza.

¢
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Pero también es bueno saber y lo saben mas que nunca los jovenes,
que nunca sera tarde para defender estos principios tan caros a nues-
tra educacion. ;

LA PEDAGOGIA DEL SIMULACRO

“Mi grupo es cuarto ano B”, supongamos que dice un alumno.

Pero esto no pasa de ser una ficcién, una mera sintesis verbal, por-
que de grupo —grupo social— tiene solo aquello que los propios alumnos
crean en los patios y corredores.

Nuestra ensefianza es de adquisicion individual y fomenta el indi-
vidualismo a través de la competencia.

Trasmite sobre todo conocimientos verbalizados y en buena medida
obsoletos. No se ensena ciencia sino el discurso de la ciencia.

No se ensena filosofia sino una inocua arqueologia del pensamiento.

Y aun visto en sus mismisimas raices, todo esto no pasa de ser solo
trasmision de cultura intelectual, abonando asi la vieja, histérica, alie-
nante, falsa-oposiciéon que produjo la divisién del trabajo social entre
trabajo manual e intelectual.
~ Por eso es una verdadera inyeccion de salud ver a los jovenes bus-
car la unién de obreros y estudiantes. .

Por eso los 45 minutos de clase son un simulacro de cultura, un
“enrarecimiento” en donde la realidad verbal suplanta a la realidad sin
que advirtamos la fisura ontolégica, o en donde la realidad son los gara-
batos en dos o tres metros cuadrados de pizarrén que poco tiene que ver
con la realidad activa del alumno y aun mucho menos o nada con una
educacion integrada a la produccion real del pais.

El estudiante es al entrar al liceo, s6lo una tripa vacia a la cual se
le van embutiendo conocimientos y sera “buen estudiante” cuanto mas lle-
no quede ese chorizo. ;

Nos preocupamos hasta la mania por mesurar lo ensefiado -a tal punto
que ensenamos solo lo mesurable y nos olvidamos de crear valores y
actitudes.

Informamos pero no formamos.

Trasmitimos una cultura ilegitima, parcial y fosilizada, alejada de
la vida activa, que no responde a las necesidades sicolégicas y sociales
reales de nuestra juventud, que no es un patrimonio humano que per-
mita al joven instrumentar su futuro. -

Y a pesar de las honrosas excepciones y el esfuerzo de lucidez
superacion de los docentes, de todos modos, nuestro sistema educativo
esta alienado y es alienante. :

Por todo esto es comun oir a los jovenes decir “para qué me sirve
aprender esto” o lo otro.

Y tienen razon.

(Para qué?

Porque si es para incorporarse como idiotas especializados a estas
estructuras sociales, lo rechazan de plano.

Ya no es la maxima aspiraciéon culminar los estudios y colgar en
la pared el titulo de doctor.

Dentro de este régimen no se estudia para saber y transformar el
mundo, se estudia “para pasar de clase”, “para aprobar el examen”, “para
salvar el escrito”, se estudia por la calificacién minima, por el ambiguo
regular-bueno que permita seguir adelante mientras ellos se adelantan
por otras vias hacia lo tnico que es verdadero: el futuro que les per-
tenece.

72 — CUADERNO PEDAGOGICO

T

Ral ol




'

matematica en la
escuela primaria
algunas precisiones

ARIEL SILVA

Desde hace tiempo, a través de cursillos y mesas redondas, y a rafz de la mate-
mética y su enseflanza en la escuela primaria, he mantenido y mantengo ciertas rela-
ciones con los maestros del interior y de la capital. |

Estas reuniones, a las que he asistido, me decidieron a escribie cuanto sigue.

De esas clases he aprendido a valorar dos fallas de las que no puedo sentirme
satisfecho. .

En primer término, tal vez por la indole de las preguntas que me formulaban,
ha habido un exceso de generalizacién que, como todo exceso, es agresivo o cae en
el vacio. }

De otra parte, la referencia a cuestiones demasiado especificas lleva a perder de
vista conclusiones generales que podrian extraerse, con provecho no solamente den-
tro de la matemitica. ;

Excusas aparte, aqui intentaré salvar ambos extremos mediante algunos ejem-
plos que permitan, a su vez, prudentes generalizaciones. Pienso que este método In-
ductivo puede contribuir en algo a lo que se escribe, piensa y habla en el imbito
nacional.

Recojo, entonces, varias de las preguntas tipicas formuladas por los maestros.

I — SOBRE LA NOCION DE LINEA RECTA
a) ,Qué es Ia recta?
Respuesta: En general la recta no se define explicitamente. La casi unanimidad

de los autores que se refieren a ella han convenido en adoptar dicho concepto como
primitivo, sin definicién.

_b) (Qué es eso de “concepto primitivo”?

R.: En primera aproximacién, son nociones tan simples que no se pueden defi-
nir explicitamente sin apelar a otras mds complicadas. Por ello se adoptan como pun-
tos de partida: con ellas es posible definir explicitamente todas las demis.

En matematica suelen ‘adoptarse, entre otros, los siguientes conceptos como pri-
mitivos:

Conjunto.

Elemento pertenecientes a un conjunto.
Punto.

RBoota, .

Plano.




Pero es importante sefialar alguna imprecision de lo dicho arriba, Matema4tica-
mente hablando, un concepto es primitivo (o primario) cuando no se le define ex-
plicitamente y se le caracteriza mediante postulados. Tal vez por ese motivo suels
afirmarse que ellos quedan definidos implicitamente por los postulidos correspon-
dientes. ;

Quiere decir, entonces, que desde un punto de vista meramente légico y formal
los conceptos primitivos no deben poder definirse unos a partir' de los otros; pero
no estdan sujetos a calififcativos de “simples” o “sencillos” o “complicados”. Desde
el punto de vista légico seria posible construir una geometria —no, por supuesto, la
euclidiana, que conocemos— en base a nociones no elementales.

Si, como hemos dicho, los conceptos primitivos se eligen “simples”, es por razo-
nes meramente préacticas, no por exigencias légicas. Y, ademis, porque la mate-
mética pretende suministrar interpretaciones utiles del mundo fisico inmediato.

¢) Entonces, ;no puede afirmarse que ana recta es una sucesion de puntos

que siguen una misma direccién?

R.: No. Por lo pronto, esa pretendida definicion hace depender la idea de rec-
ta de otra nocion que es posterior a la de recta: la de direccion.

Ademas, la recta no es una sucesion de puntos porque en'una sucesiéon hay ele-
mentos consecutivos y en la recta no hay puntos consecutivos: “Entre cada par de
puntos de una recta hay un tercero”, establece el llamado postulado de la densidad
de la recta.

d) La recta, ;no es la distancia mis corta entre dos puntos?

R.: No. Eso, ni es cierto ni sirve como definicién.

No es cierto porque la distancia entre dos puntos suele definirse como la longi-
tud del segmento de recta que los une.

Y no sirve como definicion por las razones expuestas antes, a saber: ahora se
apela a otra idea mas compleja (la de distancia).

¢) ;Tampoco es cierto que dos puntos definen una recta?

R.: Dos puntos diferentes determinan una recta, en el sentido siguiente: dos
puntos diferentes permiten distinguir una recta dentro de las infinitas posibles.

Pero, en modo alguno, dos puntos no definen en general la idea de recta.

(Por’ supuesto, si el verbo “definir” se toma como sinénimo de “determinar” la
afirmacién de la pregunta seria correcta y estariamos en presencia de una mera
cuestion de palabras). ‘

f) (Quiere decir, entonces, que la idea de recta ne admite definicién alguna?

R.: Ya se ha dicho, pero vale la pena repetirlo: si (y solo si) se adopta como
concepto primitivo, entonces 1o hay definicién explicita.

. Este camino ha sido y es el adoptado por la casi unanimidad de los tratadistas
de geometria.

Pero tal bpciéon no implica una norma. Si se cambian los puntos de partida (es
decir, los conceptos primitivos) entonces tal vez senfa posible definir la recta ex-
plicitamente. : ;

g) Sila recta no se swele definir, icomo se le distingue de otros

entes que no son rectas?

R.: Por los postulados de la recta, que, como hemos dicho, la definen impli-
citamente. Por ejemplo, un postulado establece que 1a recta es un conjunto infi-
nito de puntos. Esto diferencia las nociones de punto y recta. : :

Otro postulado establece que, dados dos puntos diferentes, existe una y sb6lo
una recta que los contiene. Este postulado distingue la recta de cualquier otra linea.
Por ejemplo, dados dos puntos diferentes, hay infinitas circunferencias que los con-
tienen. Entonces, una circunferencia no es una recta. : :

h) (Es posible “prolongar una recta”?

R.: No. Cuando decimos que “prolongamos una recta” nos referimos, no a la
recta, sino a la ‘representacién que de ella hacemos mediante un trazo. s

Y este trazo es, en todo caso, la imagen de un segmento de recta. De modo
que la frase, que constituye un eufemismo, carece de sentido si se la toma al pie
de la letra.

i) ;Como hacer, entonces, para ensefiar la idea de lnea recta en la escuela?
R.: Mediante ejemplos, contraejemplos y actividades.
Ejemplos: Uno de los bordes del pizarrén, un hilo tenso entre dos clavos (ejemplos
de G, Choquet), el vuelo de un avién, los rayos de luz que vienen desde
' una estrella, un camino “bien derecho”, etc., dan la idea de linea recta.
Contraejemplos: Un trozo de hilo atrojado al piso, €l borde de la sombra de mi ma-
no sobre el escritorio, el vuelo de una mosca, la linea del horizonte, etc.,
brindan /ejem.plos de 1o que no es una recta. i
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Actividades: Reconocer alineaciones tales como una fila de alumnos, una hilera ae
arboles, los, postes de una' cerca, etc. Reconocimiento “a 0jo” ‘del borde de
una regla. Uso de la.misma. Verificacién de la regla.

Clavar tres o mas tachuelas alineadas sobre una tabla de madera.
Hacer que un alumno camine en linea recta entre otros dos compafieros
(ejemplo de Piaget).

j) La naturaleza, (brinda ejemplos de recta?

| R.: No. En realidad, la naturaleza da ejemplos fisicos de formae rectilineas gque

» corresponden a segmentos de rectas. ;

z Por la contraparte, debe reconocerse que fue en la caida libre. de un cuerpo, en

ciertos tallos vegetales y en €l acto de caminar, de donde'se extrajo el modelo ma-

j tematico de linea recta.

“. Con esto se quiere indicar que, si bien la goncepciéon de la recta resulté a Ia
postre, de un proceso de racionalizacién y abstraccién, la idea inicial surgié de 1la
naturaleza y de la experiencia humana.

k) (Como valerse de esos ejemplos (que materializan legmentos) pam

insinuar la recta completa?

R.: Una buena idea consiste en hacer ver que, prolongando la representacién,
en un sentido y en otro, la recta es la misma.

Por ejemplo, si hemos formado una fila con l4pices “acostados” sobre el piso,
la agregaeion de nuevos lapices alineados con aquellos, en un extremo y otro, re-
presenta la misma recta.

Este ejemplo, fundado en el postulado de Arquimedes, brinda informacién extra,

: pues permite apreciar que sobre una recta es posible determinar segmentos de lon-

: gitud superior a cualquiera otra pensada de antemano.

1) ;Deben admitirse frases tales como “la huella de Ia bicicleta sobre

la arena era una recta perfecta”?

R.: En la escuela primaria, la ensefianza de la geometria reviste un curacter
experimental y, por lo mismo, transitorio. No vale la pena extenderse en precisio-
nes rigoristas, ni dar normas a priori.

Ser4, en todo caso, el maestro quien.toierard o no, de acuerdo al grado de de-
sarrollo de sus alumnos, la oportunidad de afirmaciones como la anotada, que, to-
madas al pie de la letra, son incorrectas. Y se tratara de apreciar, en cada caso,
si se estid en presencia de una mera simplificacién del lenguaje o, si por el contra-
rio, hay errores conceptuales implicados.

m) ;Qué debe hacer el maestro si los ninos exigen una definicién

explicita de la linea recta?

R.: No complacerlos. Ya se ha explicado por qué la nocién de recta suele no
definirse. Las innovaciones (posibles, de todos modos) son mucho méas delicadas de
lo que parecen, y es inoportuno referirse ahora eillas.

; Aprovéchese la insistencia de los alummos para hacer notar que, en general, no

todo es expresable en palabras o en simbolos. Y que pretender hacerlo, suele con-

ducir, en ciertos casos, a falsear las nociones, a parcializarlas, o a caer en ideas
mds complicadas. :

Por ofra parte —y esto vale, em general, del punto de vista didadctico— la ense-
ranza de la matemética en Ia escuela primaria debe revestir un cariacter inductivo
y experimental. Dejemgs que, a la postre, sean los propios alumnos quiemnes se for-
men concepto de lo que pretendemos; dejemos que lleguen a las abstracciones al
cabo del proceso. A esas abstracciones de llega por induccién, por repeticion de
experiencias. Y es absolutamente contraindicado sustituir todo este rico proceso de
elaboracién por una férmula sacramental, por una definicién o una regla. Pues, s&
: trata en definitiva de educar, no de determinar una conducta o una respuesta au-
tomaética.

A estas razones didacticas se agregan, como veremos, otras en el caso de la
4 recta. E
n) ;Conviene referirse explicitamente a los postulados de la recta en la escuela pri-
maria?

e ;g R.: Interesa ver como se aphca.n cémo funcionan, para qué sirven. Y este pro-
ces0, repetimos, no cabe —diddcticamente al menos— en una receta, en una oracién
gramadical.

Alguién lo dijo, y vale la pena insistir: no dejemos que el rigor légico se eonvier-
ta en el rigor-mortis de la matemaé4tica elemental.

El unico modelo de recta considerado hasta aqui es el euclidiano.

Dicho modelo, cuya caracterizacién se conoce desde hace por lo menos mil afios,
corresponde a una interpretacién del espacio fisico inmediato, el que se percibe por
nuestros sentidos. Ha servido y sirve para la inmensa mayorfa de las aplicaciones:
para la constrpccmn de edificios y vias de comunicacion, para el disefio de articulos -
de uso cotidia;x/;o, para la agricultura y el comercio, etc.

' S



Por su sencillez es, ademds, el unico modelo que se estudia sisteméticamente en
la enseflanza primaria y en secundaria.

De aquf no debe deducirse que ésta sea la Unica idea existente sobre la recta.

Para la interpretacién del microcosmos y del macrocosmos, el modelo euclidiano
no sirve.

Por tal motivo, existen otros modelos de linea recta. ILos postulados que los ca-
racterizan difieren de los considerados por nosotros.

Basidndose en concepciones relativistas, y en la geometria de Riemann, Einstein
logr6 demostrar que, por ejemplo, los rayos de luz que nos llegan desde una estrella
(uno de los ejemplos citados arriba —ver item i—) siguen trayectorias que no corres-
ponden a la idea de recta que poseemos como herencia de Euclides.

De modo que la nocién de recta no es unica. La razén ha ido més lejos que nues-
tros sentidos y hemos tenido necesidad de crear distintos modelos, todos ellos ttiles
en aplicaciones especificas. Obsérvese bien: esos modelos son tutiles; ninguno puede
oalificarse de vilido universalmente.

Sirva esta pequefia leccién de modestia cientifica como otro motivo més, agrega-
ble a los did4cticos y metodolégicos ya citados, para eludir una definicién explicita (y
pretendidamente unica) de la nocién de linea recta.
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RAZONES — Proporcionalidad directa
Algunas ideas para trabajar con
estos conocimientos

1 — Apreciacion. de las razones entre medidas
de magnitudes del ser humano y medidas
de magnitudes de las cosas que ese ser ha
fabricado,

Ejemplos:
a) en relacion a la medida de la altura hu-

" mana estin:

— la altura de las puertas de las viviendas

— la altura de las sillas

— el largo de las camas y medidas de los
muebles en general ;

— el largo del cabo de: cepillos, escobas,

b) en relacion a la medida de la mano del |

hombre estan:

— el didmetro de las botellas

— el tamaflp de las asas de vasijas, de re-

cipientes, etc.

— el diametro y largo de lapices, lapiceras,

tizas

— €l tamano de cubiertos, herramientas,

ete!

Hacer notar que siempre hay una razén pa-
ra explicar esas magnitudes y que la misma
puede representarse en forma de relacién en-
tre dos magnitudes,

2 — Afirmacion de la ubicacion del 1° y del 2°
elemento de la relacion al establecer la ra-
zon (tomada como unidad la medida de
las personas o de la mano, o del pie o la
que correspondiera) entre la dimension de
un objeto y la del ser humano,

Ejemplos:

a) largo de cama de adulto
altura media de las' personas
ancho de las puertas
grueso medio de las personas

b) diametro de la botella
longitud del arco de la mano abierta

2
largo del cabo del cuchillo
longitud del ancho de la mano

razones

WALTER SANTIAGO

3 — Estudio experimental de la razéon que sur-
ge de comparar magnitudes de cuerpos
yo figuras geométricas,

a) apotema y lado de cuadrados
b) lado y diagonal de cuadrados
¢) lado y apotema de poligonos regulares
d) circunferencia’ y diametro de la superfi-
cie circular i
e) lado y 4rea de poligonos regulares
'f) base ylo altura de prismas, cilindros, pi-
ramides, conos (quedando una de las dos
. primeras magnitudes invariables) y vo-
lumen del cuerpo :
g) alturas de cuerpos de equivalentes bases
y pesos de los mismos
h) cantidad de objetos equivalentes y sus
pesos
Notar que los ejemplos dados a - partir del
apartado e) no relacionan magnitudes homo-
géneas, por lo que interesa solo tenerlos en

“Cuenta como magnitudes que estdn en funcion

las segundas de las primeras,

4 — Expresion matematica de las zonas obte-
nidas, La representacion, la lectura y el
sentido de ellas. La idea de constancia.

5 — Elementos que se pueden relacionar pero
a los que no es posible la relacion nume-
rica como expresion constante,

Afirmacion del concepto de que “para que
haya razén se precisan numeros de la misma
especie”, cantidades homogéneas,

Ejercicios de ejemplo:

— Tiempo de trabajo y cantidad de obreros,

— Consumo de luz y deuda por tal rubro,

— Numero de paginas de un libro y espesor

de]l mismo.

— Numero de paginas de un libro y tiempo

para leerlo,

— Exportacion de un producto y produc-

cién interna del mismo.

— Altura sobre el nivel del mar y presion

atmosférica correspondiente,

— Cantidad de horas trabajadas y cantidad

de dinero recibido por ello!

— Lluvia caida y fertilidad del terreno,




Nota: estos ejemplos sirven para ver como
hay una relaciéon entre la primera y la segun-
da situaciéon que se dan pero que la misma
no puede ser formulada en términos matema-
ticos y con sentido constante,

Sirven para desterrar la idea de la perma-
nencia del cumplimiento del principio de “a

mas paginas, por ejemplo, mas tiempo para’

leerlo” porque el alumno deberi apreciar que
dependera de otras eircunstancias que también
deben establecerse: velocidad de lectura; di-
mensiones de las paginas, etc.

Puede aparecer ya la idea de intervalo y co-
eficiente de proporcionalidad, como en el caso
del consumo de luz y la deuda por el mismo,

6 — Proporcionalidad — Magnitudes directa-
mente proporcionales, Investigacion de ra-
zones equivalentes,

a) En base a situaciones dadas en el apar-

tado 3.

Ejemplo:

* apotema cuadrado 1 lado cuadrado 1

apotema cuadrado 2 lado cuadrado 2

Este tipo de investigaciones y de comproba-
ciones es perfectamente realizable en el geo-
plano. El mismo facilita la comprensién de las
relaciones entre las magnitudes de figuras se-
mejantes,

Otro ejemplo:
1 tiza peso de 1 tiza

peso -de 3 tizas

b) En base a nuevas situaciones comunes
de actividades humanas:
— Cantidades proporcionales de materiales
; que usa el albafiil para la mezcla
o balde arena baldes arena
: balde portland baldes portland
— Cantidades proporcionales de. materiales
que emplea el carnicero para hacer su
mezcla: :

X.g. carne xl1 g. carne

¥ .8 grasaMyI g. grasa

— Cantidades proporcionales de materiales
que usa la fabrica en la preparacién de
jabones, fertilizantes, abonos, ’pinturas,
etc. 3

— Cantidades proporcionales de materiales
que usa el panadero para elaborar pan,
ete,

= R g Y

c) En base a resultados de actividades de
la clase:

Ejemplo: con mezclas de polvos de tizas de
colores obteniendo tonos equivalentes:

3 tizas blancas
6 tizas azules

8 tizas rojas

2 tizas amarillas

1 tiza blanca
2 tizas azules
4 tizas rojas

1 tiza amarilla

d) En base a equivalencias de razones de-
rivadas de otras relaciones geométricas,

— Con magnitudes medidas de pares de fi- .
guras semejantes marcadas en el geo-

plano:

Ejemplo: )
area 12,50  cm2 area 50 cm2 g
area 25 cm2 area 100 cm2 4
base 10 cm base 20 cm
altura 5 cm altura 10 cm

— Volumenes y pesos de liquido,
Ejemplo:

volumen dm3
peso dm3

volumen dm3
peso dm3

— Medida de pares de sectores circulares y
medidas de los pares de arcos que lo li- ]
mitan, i

— Valor del angulo del sector circular y me-
dida. del arco que lo limita (tomando
siempre en base a pares de razones),

7— Confeccion de tablas que representen la
serie de valores en los casos estudiados o
en otros de sencilla realizacién,

Ejemplo: cantidad de pan que se compra y
costo del mismo.

kg. pan Costo

1 $ 148

2 ¥ 96

3 " 144

2 4 71109

Otro €jemplo: valor del angulo del sector
circular y medida del arco, (Con didmetro: 2
metros)

Grados Long. Arco
120° 0,523m e
90° 1,046m i
60° 1570m
30° 2,092m

Otro ejemplo: aprovechando el conocimien-
to del tanto por ciento en descuentos especia-
les o en intereses. |

(En un establecimiento que descuente el
10 %).

Valor compra Descuento
$ 100 $ 10
200 a1
P 800 B30 {
Y400 Al :

8 — Confeccion de graficas que representen
las relaciones anotadas en las tablas da-
das anteriormente,




Nota: estos ejemplos sirven para ver como
hay una relacién entre la primera y la segun-
da situaciéon que se dan pero que la misma
no puede ser formulada en términos matema-
ticos y con sentido constante.

Sirven para desterrar la idea de la perma-
nencia del cumplimiento del principio de “a

més paginas, por ejemplo, mas tiempo para’

leer]o” porque el alumno deberi apreciar que
dependera de otras circunstancias que también
deben establecerse: velocidad de lectura; di-
mensiones de las paginas, etc.

Puede aparecer ya la idea de intervalo y co-
eficiente de proporcionalidad, como en el caso
del consumo de luz y la deuda por el mismo,

6 — Proporcionalidad — Magnitudes directa-
mente proporcionales, Investigacion de ra-
zones equivalentes,

a) En base a situaciones dadas en el apar-

tado 3.

Ejemplo:
* apotema cuadrado 1 lado cuadrado 1

apotema cuadrado 2-‘ lado cuadrado 2

Este tipo de investigaciones y de comproba-
ciones es perfectamente realizable en el geo-
“plano. El mismo facilita la comprensién de las
relaciones entre las magnitudes de figuras se-
mejantes’.

Otro ejemplo:
1 tiza peso de 1 tiza

3 tizas peso -de 3 tizas

b) En base a nuevas situaciones comunes
de actividades humanas:
— Cantidades proporcionales de materiales
que usa el albanil para la mezcla
balde arena baldes arena
balde portland baldes portland
— Cantidades proporcionales de materiales
que emplea el carnicero para hacer su
mezcla: '

X.g. carne x1 g. carne

y.g. grasa—yl g. grasa

— Cantidades proporcionales de materiales
que usa la fabrica en la preparacién de
jabones, fertilizantes, abonos, ‘pinturas,
etc. ;

— Cantidades proporcionales de materiales
que usa el panadero para elaborar pan,
ete,

¢) En base a resultados de actividades de
la clase:

Ejemplo: con mezclas de polvos de tizas de
colores obteniendo tonos equivalentes:

1 tiza blanca
2 tizas azules
4 tizas rojas

1 tiza amarilla

3 tizas blancas
6 tizas azules

8 tizas rojas

2 tizas amarillas

o

d) En base a equivalencias de razones de-
rivadas de otras relaciones geométricas,

— Con magnitudes medidas de pares de fi- .
guras semejantes marcadas en el geo-

plano:

Ejemplo:
area 12(50 ' em3 4rea’ 50 cm2
area 25 cm2 area 100 cm2
base 10 cm base 20 cm
altura 5 cm altura 10 cm

— Volumenes y pesos de liquido,
Ejemplo:

volumen dm3
peso dm3

volumen dm3
peso dm3

— Medida de pares de sectores circulares y
medidas de los pares de arcos que lo li-
mitan,

— Valor del dngulo del sector circular y me-
dida. del arco que lo limita (tomando
siempre en base a pares de razones).

T7— Confeccion de tablas que representen la
serie de valores en los casos estudiados o
en otros de sencilla realizacion,

Ejemplo: cantidad de pan que se compra y
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