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UN ALERTA

Los acontecimientos de estos dias
nos llevan a la memoria de dias lejanos,
cuando estudidbamos, cuando ddébamos
los primeros pasos en la carrera docente,
cuando acumuldbamos experiencia. Y
como siempre caiamos en los libros
queridos, en los autores que nos habian
dejado huella.

La condena a Manini-nosrevivio la
figura inolvidable d¢ Anibal Ponce, el
gran educador joven argentino. En los
afios treinta, lectura obligada de los
educadores. La obra de Ponce
(““Educacion y lucha de clases”,
“Ambicion y angustia de los
adolescentes’’, “Diario intimo de un
adolescente”) ubico generaciones de
docentes.

Es que ella refleja con meridiana
lucidez y sabiduria el carécter clasista de
la educacién y su real ubicacion en la
vida de los pueblos.

El episodio Manini, incluido el
sableamiento de jovenes maestros y
estudiantes y el acoso de caballadas y
soldados adiestrados en el odio a la
cultura y a la civilidad, es solo un indice,
una grafica de una linea politica.

Efectivamente, no es casual que este
episodio integre el paquete de medidas
que se nos quieren imponer: el
presupuesto que echa al medio la
educacion del pueblo y privilegia la
seguridad, el veto a una ley de alquileres
que pretende corregir en algo el
crecimiento de la expoliacion sobre el
inquilino, la oposicion al aumento de
salarios y la insistencia en la ayuda a la
gran banca, los aumentos consecutivos
de tarifas, en fin, el amoldamiento de la
vida del pueblo al programa del F.M.I. y
los bancos prestamistas.

Hemos mencionado parte de las
medidas, indicatoria de un modo de
pensar basado en una posicion que,
defendiendo los privilegios de sectores
nacionales y extranjeros, recae contra
los educadores y contra la infancia y
estrecha la existencia entera de la
educacion del pueblo.

Aqui aparece y vuelve a aparecer
Anibal Ponce y su gran leccion para
percibir y juzgar en concreto, lo que
habitualmente se hace en un plano



general y retorico. Para enseiar, frente a
los hechos, conducta del maestro y del
pueblo. Para dar luz sobre la politica de
alianzas y las medidas de lucha. Para
aprender a ubicarse en la sociedad, en el
combate por los valores esenciales de la
escuela popular.

LOS AMIGOS Y LOS ENEMIGOS
DE LA EDUCACION POPULAR

En el libro “Educacion y lucha de
clases” dice Ponce:

““En la sociedad primitiva la
colaboracion entre los hombres se
fundaba en la propiedad comun y en los
vinculos de sangre; en la sociedad que
comenzo a dividirse en clases, la
propiedad se hizo privada y los vinculos
de sangre retrocedieron ante el nuevo
vincule que la esclavitud inauguré: el
que engendra el poder del hombre sobre
el hombre. Desde ese instante, el proceso
educativo, hasta entonces Ginico se
escindio, la desigualdad economica entre
los “organizadores’ —cada vez mas
explotadores— y los “‘ejecutores” —cada
vez mas explotados— trajo
necesariamente la desigualdad en sus
educaciones respectivas.

Les familias directoras que
organizaban la produccion social y
tenian en sus manos la distribucion y la
defensa, organizaron y distribuyeron
también, segiin sus intereses, no solo los
productos, sino los ritos, las creencias y
las técnicas que los miembros de la tribu
debian recibir.

Liberados del trabajo material, su ocio

no fue, al principio, ni estéril ni injusto.

Con los instrumentos rudimentarios de la

época, no se podia concebir que alguien
se entregara a funciones necesarias, pero
no productivas, sino a condicion de que
otros muchos trabajaran para él.

Pero si la aparicion de las clases
sociales era una consecuencia inevitable

de la productividad escasa de la fuerza de

trabajo, no es menos cierto que los que
se liberaron del trabajo material
aprovecharon la ventaja para defender su

situacion: cerrando sus conocimientos en

vista de prolongar la incompetencia de
las masas, y de asegurar, al mismo

tiempo, la estabilidad de los grupos
dirigentes™.

Algunas paginas mas adelante agrega:
““Mas celosas de lo suyo porla
importancia de los intereses que debian
defender, y por la posibilidad de
reflexionar sobre esos intereses mediante
el “ocio” que les aseguraba el trabajo
ajeno, las clases opresoras adquirieron
con respecto a las oprimidas una maés
clara conciencia de ellas mismas. Fue en
virtud de esa maxima precision en sus
propositos, que adecuaron a éstos su
propia educacion y la educacién que
impartian a los otros”’.

Releyendo esas péginas medio siglo
después, ellas nos enseifian a mirar con
objetividad el conjunto de una politica
y la calidad moral de sus actores, asi
como nos alerta sobre nuestra propia
conducta.

Son los hechos los que sefialan la
justeza de la verdad y de la ciencia.

Cerrando elocuentemente su libro,
Ponce recoge esta cita de Ingenieros:

“, . . el tirano argentino Juan Manuel
de Rosas dejo bien esclarecidas las
relaciones efectivas del Estado con la
Escuela. Cuando en 1842 la oposicion
contra la Tirania recomenzd, el Sefior
Restaurador crey0 ver en las escasas
escuelas que habia autorizado, focos

sospechosos de agitacion y rebeldia.
Con un gesto digno de él, nombré desde
entonces al Jefe de Policia, director de
la ensefianza primaria . . .”

Selmar ﬁﬁ/‘é7




OBLIGARON ALGUNA VEZ

A QUIEN NO LO
¢VdOS V1 HVINOL Y

Y a veces en vez de uno, dos platos.
Todos pasamos por esta experiencia.

La obligacion de tomar la sopa es el
simbolo de nuestra incapacidad infantil de decidir.
Pero hemos crecido
y ya no nos pueden obligar
a tomar caldo sin alma.

En el Noticiero 30 no obligamos
a tomar la sopa a nadie.

Porque para asumir la responsabilidad de participar
y decidir en los grandes acontecimientos,

Ud. tiene derecho a la informacion
sin cortapisas.

Ahora, si quiere, nos salteamos la sopa
nos vamos directamente al plato fuerte.

NOTICIERO 30

Todos los dias en CX 30 La Radio.
A las 12:30 hs., y en el momento
en que el pais necesita saber
lo que esta pasando.




editorial

“Articulo 11: Lograr una educa-
cion diferenciada, que trate de cu-
brir las necesidades de los distintos
medios socio-economicos del paisy
sobre todo, preste atencion a los
medios mas deprimidos’'.

Cuando el compariero de Cerro Largo
propuso la inclusién de este articulo en
la Declaracién de Fines y Principios en el
Congreso de la Federacion del Magiste-
rio, en julio de este afo, consideramos
que se plasmaba toda una conducta, una
actitud que el gremio habia levantado
durante décadas de intransigente defen-
sa de nuestra educacién publica y de sus
principios varelianos. Apoyamos emocio-
nados la iniciativa, convencidos que este
nuevo y viejo magisterio de hoy, expresa-
ba otra vez su compromiso con los nifios,
con el Uruguay, con el futuro.

No es posible pensar la educacién de
los nifios y los jovenes como un hecho
aislado, independiente de la realidad de
su familia y del medio que los rodea. De
ahi’ que sea necesario conocer, estudiar,
profundizar sobre esa realidad y, mas
aun, desentrafiar la esencia, las razones
que provocan esa determinada situacion.
Para esto, debemos analizar la estructura
social, econémica, cultural, politica, de
los pueblos y ver cémo ella se expresa en
el campo de la educacion y las generacio-
nes jovenes. Busquemos ejemplos.

UN NINO, EN NICARAGUA

Un nifio, en Nicaragua, cualquier mu-
chacho alli, vive la tremenda angustia de

un parfs en estado de guerra. Su educa-
¢ién, su propia vida se ve hoy amenazada
por la agresion, instigada por los intere-
ses imperialistas. Mas allad del esfuerzo de
los educadores nicaragtienses, que han lo-
grado importantes avances en el sistema
en los Gltimos afios, la dura carga de la
guerra estd presente.

Dura, sin duda, la vida de los nifios y
los j6évenes de Nicaragua. Pero sin duda,
prometedora. Cuando un pueblo se libe-
ra de una dictadura —como lo hizo en
1979 el pueblo de Sandino— y se lanza
de inmediato a una gran campafa de al-
fabetizacién, es consciente del papel libe-
rador de la educacién.

Hoy los nifios de Nicaragua saben que
lo que le falta a uno, le falta a todos, y
que detrds de esto hay un proyecto de
futuro. Las penurias actuales parecen ser
la carga inevitable de un propdsito: la
construccién de una sociedad liberada de
miseria y explotacion.

Saber es poder. Hoy un millon de ni-
caraglienses, nifios, jovenes y adultos, al
formarse como individuos cultos, afir-
man el futuro de su patria.

UN NINO, EN NUESTRO URUGUAY

Un nifio, en nuestro Uruguay, también
vive en un pais que sale de una dictadu-
ra. Pero, si pertenece a un vasto sector de
la poblacion suburbana o del medio ru-
ral, ve comprometidas sus posibilidades
de educacion, en funcion de las carencias
del ambiente de donde proviene y de las
limitaciones de los recursos de los orga-
nismos publicos que deben velar por el
ejercicio de sus derechos.




Vemos ingresar en nuestras escuelas a
nifios con enormes carencias, en su ali-
mentacién, en su salud, en su abrigo y
pronto descubrimos las carencias en el
orden psicolégico, afectivo, intelectual.

Mal los alimentamos, cuando nuestros
comedores les proporcionan 10 gramos
de carne, 30 gramos de pan por dia. Cier-
to que nos duele.

Mal les podemos ensefiar, en locales
ruinosos, con clases superpobladas, sin
utiles ni libros, con maestros pagados
con sueldos mezquinos. Todo esto nos
duele. Sobre todo porque estas penurias
del nifio uruguayo no estan comprendi-
das en un propdsito estatal, para la cons-
truccién de una sociedad sin explotacion.

En lugar de un programa colectivo, en
el que todos comprometemos lo mismo,
lo que hay es la condena a un sector de
nuestra juventud. Es el aniquilamiento
de la flor en su origen, para un vasto sec-
tor de nuestro pueblo.

QUEREMOS A TODOS LOS NINOS
DEL MUNDO

Queremos a todos los nifios del mun-
do, comenzando por los nuestros. Los
educadores estamos comprometidos con
su destino y por ello, debemos lograr las
condiciones de vida y estudio que permi-
tan desarrollar en cada ser, los mejores
valores, que pueda acceder a los tesoros
de la cultura, que comprenda cabalmen-
te el sistema de deberes y derechos en
que la sociedad lo ubica y ejercerlos ple-
namente, que participe conscientemente
en los procesos de cambio social.

Queremos que cada joven logre el en-

tero desarrollo de sus funciones menta-
les. Al decir de Piaget “asumir la obliga-
cion —teniendo en cuenta la constitucién
y las aptitudes que distinguen a cada in-
dividuo— de no destruir y malbaratar las
posibilidades que encierra y de las que /a
sociedad es la primera en beneficiarse”’,

UNIDAD EJEMPLAR

Unidad ejemplar hemos demostrado
los educadores, a través de toda la accién
técnica y gremial, en defensa de los dere-
chos del nifio y el joven.

La lucha de los docentes ha ido crean-
do una conciencia colectiva en los secto-
res mds ldcidos y una gran esperanza en
los mds necesitados.

De un modo u otro, nuestros alumnos
y sus padres, saben que pueden esperar
de la Escuela y de los docentes, lo que de
ningdn otro lado llega. Eso nos compro-
mete y nos alienta. Nos impulsa a dar la
batalla contra la desnutricién infantil,
contra la desercién en la ensefianza pri-
maria y media. Pero, como bien lo recor-
daba el maestro Foch Puntigliano en una
multitudinaria asamblea, pocos dias des-
PpUés de su injusta destitucién: “Es preci-
$o que los educadores comprendan que si
no logran una firme cohesién en sus filas,
no podrén librar ninguna batalla”,

Manos de padres colocaron, en las cer-
canias de una escuela, un pasacalle con
esta leyenda:

“HOY SON NINQS, SU FUTURO ES
NUESTRO COMPROMISO"”

¢Alquien puede permanecer indiferente?
Diciembre de 1985



LOS TEMAS DE HOY

educacion y
destino

nacional (I11)

La cuestion institucional en gene-
ral, y referida a la organizacion de
la ensefianza en particular, constitu-
ye la primera preocupacion de un
Estado democratico que quiere per-
feccionar el nivel cultural de la po-
blacion. Estas instituciones deben
estar organizadas de tal modo que
permitan al sistema educacional
acompaiiar e impulsar los cambios
que la sociedad estd reclamando.

La historia de la educacién muestra con cla-
ridad que no es neutra frente a los sistemas po-
Iiticos y soctiales. La ensefianza publica, a cargo
del Estado, fue organizada para dotar de ci-
mientos firmes al sistema republicano basado en
el sufragio universal. El desarrollo de la ciencia
y de la técnica, hace imprescindible la vincula-
cién de la ensefanza con los procesos producti-
vos cada vez mds complejos. Pero del mismo
modo, el control de esos procesos productivos
por grandes consorcios econémicos privados,
conduce a formas mds sofisticadas de esclaviza-
cién donde el aporte de la inteligencia cultivada
no se traduce en una mejora de los niveles de
vida del pueblo, sino en aumento de los polos
de riqueza y pobreza. La geografia mundial, do-
minada por las trasnacionales, es ampliamente
demostrativa de lo dicho.

ORGANIZACION INSTITUCIONAL
E INTERES NACIONAL

Por esta razén es tan importante que el co-
nocimiento de las ciencias y de la cibernética,
vaya acompafiado de un estudio de las ciencias
sociales y de una formacién humanistica que
muestre la lucha de los hombres en todas las
épocas por poner las conquistas de la inteligen-
cia y del trabajo al servicio de la sociedad y no
de grupos minoritarios.

Estos objetivos, en el Uruguay, al que se le
quiere imponer desde hace mds de treinta afios
un desarrollo econémico que no responde al
interés nacional, sino a una division internacio-
nal de trabajo impuesta por las empresas multi-
nacionales, empiezan a instrumentarse a partir
de una organizacién institucional de la ensefian-
za donde la gravitacién de los sectores popula-
res ilustrados sea decisiva. Ese programa, como
quedé definido en 1935 (1), se apoya en tres
principios: autonomia, representacion docente
mayoritaria o cogobierno en los érganos direc-
tivos, asambleas técnico-docentes para elaborar
la politica educacional.

Ninguna presunta modernizacién de planes,
programas y métodos podrd encararse si previa-
mente no respondemos a esta pregunta: (A
quién va a beneficiar la ensefianza que imparte
el sistema educacional del Estado? Esto dicho
a propésito de esta “fiebre’ de la informatica
que pretende hacer creer, en medio de ensor-
decedora publicidad, que el problema funda-
mental de nuestra educacién es su atraso tec-
nolégico y que basta llenarnos de computado-
ras para ponernos al nivel del Jap6n o de Eu-
ropa. Para no caer en falsas oposiciones, admi-
tamos el atraso tecnoldgico pero dejemos bien
sentado que, simultdneamente a su incorpora-
cién, hay que hacer un uso “soberano’’ de esos
medios de acuerdo a fines educacionales tam-
bién “soberanamente’’ preestablecidos.

La autonomia de los servicios de la ensefian-
za alcanzé rango constitucional con la reforma
de 1918. Esta dispuso en el art. 100 que ...
la instruccién superior, secundaria y primaria

. serdn administradas por consejos auténo-
mos ...". La constitucion plebiscitada en di-
ciembre de 1951 perfecciond este texto. El art.
204 expresa en el primer pdrrafo: “La Ensefian-
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za Publica Superior, Secundaria, Primaria, Nor-
mal, Industrial y Artistica, serdn regidas por
uno o mas Consejos Directivos Auténomos”.

La Universidad logra, ademds, el reconocimien-
to constitucional del cogobierno. El art. 205,
segundo pérrafo, expresa: “‘El Consejo Directi-
vo de la Universidad de la Republica serd desig-
nado por los érganos que la integran, y los
Consejos de sus oOrganos seran electos por
docentes, estudiantes y egresados, conforme a
lo que establezca la ley sancionada ... etc:'™
Esta Ley Orgdnica de la Universidad, apoyada
en las nuevas disposiciones constitucionales,
fue promulgada el 29 de enero de 1958. Junto
a la autonomfa quedd consagrado el principio
de elegibilidad de sus autoridades. No sucedié
lo mismo con el resto de la ensefianza, cuyos
Consejos Directivos ‘‘serdn designados o elec-
tos en la forma que establezca la ley sanciona-
da por la mayoria absoluta de votos del total
de componentes de cada Cdmara (art. 205,

‘La Constitucién de 1951, en consecuencia,
ampli6 la autonomfa funcional para los princi-
pales servicios docentes del Estado, pero sola-
mente a la Universidad le reconocié el principio
de elegibilidad de los Consejos. La legislacién
posterior, impulsada por los sectores conserva-
dores, tratard de desterrar este principio, para
los Consejos Directivos de Primaria, Secunda-
ria y UTU, enfrenténdose asl a todo el movi-
miento popular que venfa reclamando la repre-
sentacién docente desde la década del treinta.
Ensefanza Secundaria, a través de la Asamblea
del Art. 40 (2) elaboré un proyecto de ley or-
génica que el Consejo respectivo elevo al Parla-
mento en 1972. EI Poder Ejecutivo respondié
con otro proyecto —la posterior Ley 14.101—
que establecié la designacién directa, exigien-
do condicién docente solamente a dos de los
cinco consejeros del CONAE.

UNIDAD DEL SISTEMA

Este proyecto, cuya verdadera finalidad
fue mantener al sistema educativo férreamente
al margen de la problemdtica social que atrave-
saba el pafs, manejé como sefiuelo la cuestion
de la coordinancién de los servicios para dar
“coherencia” y “‘eficiencia’’ a la politica educa-
tiva del Estado. En realidad, la verdadera razén
era extremar el control “‘ideolégico’ de todo el
sistema, desde Primaria a la Ensefianza Media,
en un momento en que la sociedad, sacudida
por la crisis, se inclinaba rdpidamente hacia el
cambio social.

No obstante, el problema de la coordinacion
de las ensefianzas era real y no era nuevo. El
Proyecto de Estatuto de la Asamblea del Claus-
tro de 1935 (3) subrayaba la necesidad del en-
samble de todos los servicios culturales. La dife-
rencia de criterios radicaba en que el Poder Eje-
cutivo deseaba coordinarlos ‘‘desde arriba”,
mientras que las organizaciones docentes soste-
nian que debfa hacerse ‘‘desde abajo’’, es decir,
a partir de Consejos integrados sobre |a base de
la representacion docente. Esta discrepancia,
que revelaba dos actitudes radicalmente opues-

tas acerca del pafs, condujo a la crisis del 70 y
a la Ley que la reacciéon impuso en enero de
1973. “El Estado (traduzcase ‘‘El Gobierno'’)
—decia el Ministro de Educacion y Cultura en
el mensaje televisivo de la noche del 5 de octu-
bre de 1972 (4)— luego de un proceso en el cual,
paso a paso, fue cediendo sus responsabilida-
des y perdiendo el rol de director, de planifica-
dor y de promotor del proceso educativo del
pafs, reasume con este Proyecto esas responsa-
bilidades". Explicaba mds adelante: ‘“Ese Con-
sejo Nacional de Educaciéon (CONAE) serd
designado en acuerdo del Poder Ejecutivo y
del Senado de la Republica. Esto nos parece
fundamental y serd un instrumento para hacer
que la ensefianza se inserte en los planes gene-
rales del pais. Ese Consejo Nacional de Educa-
cién manejard asi el planeamiento general de
todas las ramas de la ensefianza”’.

EL PLAN DE LA C.I.D.E.
La Comision de Inversiones y Desarrollo

Econémico (CIDE), designada por el Poder
Ejecutivo y orientada por su Secretario Gene-

‘ral, el Contador- Enrique V. lglesias, publico

en 1963 un “Estudio Econémico del Uruguay"’
y, dos afios mds tarde, un ‘‘Plan de Desarrolio

Econémico y Social” trienal y decenal. El tra-
bajo tomé la gducacién como recurso humano
productivo, subrayé su amplia extension pero
“sefiala la necesidad de orientar a los estudian-
tes hacia ramas de estudio vinculadas al desarro-
llo del pafs" que es, desde luego, el modelo que
el plan propone. El informe advierte sobre la
eventualidad de un desequilibrio entre la oferta
del sistema educativo y la demanda de las nece-
sidades del sistema econémico’’ que podria aca-
rrear subempleo intelectual y frustracién por un
lado y penuria de recursos humanos por otro”.
Las consecuencias de este razonamiento es ade-
cuar el sistema educativo a las necesidades de
un plan de desarrollo econémico que supone,
naturalmente, una decisién politica. ‘“‘La vincu-
lacién cada vez mds estrecha entre la educacion
y la economia aconseja tener presente, al pro-
gramar la educacién, las caracteristicas de la
evolucién econémica del pafs, sus metas de cre-
cimiento, las posibilidades ocupacionales y los
requisitos planteados a la educacién para influir
sobre los propuestos aumentos de productivi-
dad". Establecido el modelo de desarrollo eco-
némico —insistimos decisién eminentemente
politica— se impone una nueva estructura edu-
cativa' que corrija las distorsiones del desarro-
llo espontdneo de la educacién tales como la
prematura seleccién a nivel primario, la irracio-
nal distribucién de ensefianza media, etc.” (5)

La férmula propuesta para la coordinacién
en la ensefianza media insiste en mantener sepa-
rada la ensefanza técnica del ““‘Ciclo Basico Co-
muan'’, reservando la primera —la técnica— *‘pa-
ra todos aquellos casos atipicos cuya educacion
post-primaria sélo se pueda hacer a través de
actividades manuales. También podré usarse pa-
ra dar una educacién practica terminal a los que
se retiren al finalizar el periodo de obligatorie-



dad (Primaria, estamos en 1965) y deseen pasar
una estadia profesional vinculada con su proba-
ble trabajo futuro'.

Esta solucion consagra una evidente discrimi-

nacion pedagégica y social para los estudiantes.

de la enseflanza técnica. Pedagodgica, porque a
los 12 afios ningun estudiante estd en condicio-
nes de realizar una opcién, y si se tratara de
alumnos con determinadas deficiencias, no esa
través de una ensefianza de tipo general que las
va a superar; por otra parte, es discriminatoria
desde el punto de vista social pues le “‘abre una
puerta’ al egresado de Primaria sélo explicable
en funcién de necesidades econémicas del edu-
cando cuando el deber del Estado es hacer cum-
.plir el principio de igualdad, cuando menos en
el sistema educativo bdsico.

Es este equivocado planteo de la ensefianza
técnica el que ha conducido a su postergacion
permanente mientras se declama sobre la impor-
tancia que tiene para el ‘“‘desarrollo’. Al mismo
tiempo se comete el error de oponer, falsamen-
te, la actividad manual a la actividad intelectual,
con lo que en vez de mejorar la metodologia y la
“funcionalidad social del aprendizaje’’, se per-
petia la distorsién como lo prueba la experien-
cia de los Gltimos quince afios en que se pusie-
ron en préctica esos criterios. La Unica solucién,
como viene insistiendo con vehemencia Maria
Esther Nicolini de Pagola, es el Ciclo Bdsico Co-
mun para todos los adolescentes uruguayos, y
a partir de alli, realizada la exploracién de apti-
tudes, combinando teorfa y préctica, abrir las
opciones que puedan corresponder una vez
alcanzado el estadio de madurez adecuado (6).

En el aspecto institucional, el Plan de la
CIDE conduce, aunque no se lo proponga, a
una centralizacién politica. Sin embargo, el
proyecto mantiene la organizacién auton6émi-
ca de los entes de la ensefanza, creando un
Consejo Superior de Educacién encargado de

impartir recomendaciones y “formular las li-
neas generales de la politica educacional’; uni-
fica los dos Consejos de Secundaria y UTU en
un solo Consejo de Ensefianza Media. La Ofi-
cina de Planeamiento Educativo es situada en la
érbita del Consejo Superior para ‘‘promover
la coordinacién y formular los planes y progra-
mas de desarrollo educacional”. Como se obser-
va, el proyecto es sensible a la tradicion autoné-
mica de los organismos de ensefianza sostenien-
do, ademds, la necesidad de integrar los Conse-
jos Directivos con criterios semejantes “‘genera-
lizando la participacion de los docentes, de
acuerdo a las distintas funciones que cumplen’’

(8).

Era dificil prever el funcionamiento exitoso
de esta reforma al subordinar el sistema educati-
vo a un modelo de desarrollo econémico donde
las decisiones nacionales venian siendo sustitui-
das por los intereses de los grandes monopolios
extranjeros. El Plan de la CIDE, econémico y
educativo, no llegé nunca a aplicarse porque las
fuerzas sociales dominantes en el Estado no

LOS TEMAS DE HOY

estaban dispuestas a aceptar ain sus timidas
propuestas.

LA OPINION DE LOS DOCENTES

La ensefianza en sus distintas ramas, como se
reitera en estos articulos, fue fragmentada por
la diversidad de objetivos sociales. Alcanzada la
autonomfa plena y cogobierno en la Universi-
dad en 1958, la IIl Asamblea Nacional de Pro-
fesores de Ensefianza Secundaria (9), planteé en
1959 la necesidad de la ‘“‘coordinaciéon de las
enseflanzas’ ‘“sin desmedro de las respectivas
autonomias”.. “La |lIl Asamblea Nacional de
Profesores de Ensefianza Secundaria —finaliza-
ba la Declaracién— reitera la exigencia comin
del profesorado del pais en favor de una refor-
ma general de Ensefianza Secundaria, que per-
mita la integracién de ésta en la necesaria uni-
dad del proceso educativo, como asimismo la
impostergable coordinacién de sus diversas
etapas y ramas".

El Rector de la Universidad, Dr. Mario Ca-
ssinoni, recogié la iniciativa y propuso con el
apoyo de los Consejos de E. Secundaria, Univer-
sidad del Trabajo y Ensefanza Primaria, la for-
macién de una Comisién Coordinadora. Esta
se cred tres afios después por Decreto del Poder
Ejecutivo del 2 de abril de 1963. Estaba presi-
dida por el Ministro de Instruccién Publica y ia
integraban, ademds, los tres presidentes de los
Consejos de Primaria, Secundaria y UTU vy el
Rector de la Universidad. En 1966, la nueva
Constitucién, en el art. 202, in fine establecié:
“La ley dispondrd la coordinacién de la ense-
fanza".

La prédica habia comenzado mucho antes.
Desde la Asamblea del Claustro Universitario de
1935, pasando por los Congresos Nacionales de
Educacién de 1945 y 1946, asi como todas las
Asambleas de Profesores desde 1959 hasta 1973
los docentes machacaban insistentemente sobre
el asunto. “Consideramos que la realizacién de
la Coordinacién de Ensefianza Secundaria en
primer lugar con la Ensefianza Primaria, Univer-
sidad del Trabajo y la Universidad, conduce a
la ordenacién armoénica y fluyente de los orga-
nismos educacionales, borrando injustas barre-
ras, permite el acceso del educando a todas las
instancias de la educacién, limitado por sus so-
las aptitudes y apetencias, y elimina una des-
vinculacién que produce las omisiones, reitera-
ciones, interpolaciones y lagunas que padece la
educacién nacional en su actual dispar con-
junto’ (11).

La coordinacion busca conjugar los intereses
de la sociedad y del individuo. A nivel de la en-
sefianza media, sus objetivos pueden encontrar-
se expuestos en el Plan de Liceos Pilotos de
1963. “Promover el desarrollo de la personali-
dad del adolescente hacia la plenitud de su ser
fisico y espiritual; procurar, mediante la partici-
pacioén en los bienes de la cultura y en activida-
des constructivas, la exploracién y el encauce
de las aptitudes y de las inclinaciones del edu-
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cando; integrar la formaciéon del adolescente
con su capacidad para la vida de la comunidad,
‘en los aspectos del trabajo, la salud, el hogar, el
‘civismo y la recreacion; dar al joven un conoci-
miento cabal de la realidad histérica, social y

politica de su pais, de sus posibi|idades futuras
y de su interrelacién con los demds pueblos".
(12)

AUTONOMIA, GOBIERNO DEL

SISTEMA, ASAMBLEAS

El planteo docente de educacién gratuita,
laica, obligatoria y universal hasta los 15
afos, siempre fue acompafiada de una con-
cefcion del gobierno del sistema educacional
y de los mecanismos de reforma de planes,
que es caracteristica de una tradicién forjada
en grandes luchas populares. ‘‘La creciente
complejidad de la sociedad moderna, unida a
una extensiéon y contenido de la ensefanza
insospechados a principios de siglo, descartan
en absoluto la posibilidad de que los planes,
procedimientos y métodos de ensefianza pue-
dan sufrir una evolucién integral conveniente,
por la sola accién de un Reformador o de un
Consejo con espiritu reformista’’, afirmaba
una Comisién de la Asamblea integrada por los
Profesores Juan C. Arrutti, Margarita Mendoza,
Isabel Artus, Alfredo Traversoni, Ramiro Mata
y Susana Arias, en 1961. Las vias apropiadas,
seglin esta Comisién, eran las Salas de Profeso-
res por Liceo y la Asamblea Nacional de Pro-
fesores (13).

El Ministro de Educacién y Cultura en el
mencionado discurso del 5 de octubre de 1972,
luego de senalar que el Estado habia ido cedien-
do posiciones ante los ‘‘grupos de presion”,
‘‘que aparecieron como intermediarios de una
voluntad popular a la que desvirtuaron”, reivin-
dicaba para el gobierno las responsabilidades de
la conduccién educativa, en la medida en que
““avanza el proceso de la ciencia y de la técnica"
(14).

En el otro extremo se movia la tradicién
nacional. En 1908, Baitasar Brum reclamé, en
el Congreso Americano de Estudiantes realizado
en Montevideo, la representacion estudiantil en
los érganos universitarios. Este principio fue
consagrado en la Ley Orgdnica de la Universi-
dad en 1958, pero constituye una bandera de
todo el movimiento estudiantil y docente. El
proyecto de ley orgdnica de la VIII Asamblea
de Profesores de E. Secundaria, en el capitulo
dedicado al Instituto de Profesores ‘‘Artigas’
decia en su art. 58, inc. “¢’’: ‘“Existird una
asamblea del Claustro del Instituto de Profeso-
res organizada conforme a los arts. 36 a 38 de
la ley 12.549 (Ley Orgénica de la Universidad).
La Asamblea del Claustro del Instituto tendrd
iniciativa en materia de planes de estudio y
serd o6rgano asesor en todo lo referente al
Instituto’ (15).

LA LEY DE EDUCACION GENERAL

El proyecto de Ley de Ensefianza General,
elevado al Poder Legislativo en octubre de
1972, quebr6é de una manera brutal las auto-

nomias de los Consejos de Educacién Primaria,
Secundaria y UTU, centralizando los servicios
en UN ente auténomo. El pretexto fue la coor-
dinacién de la ensefanza; la causa real: el des-
pojo de la representacion docente en el gobier-
no de la misma. La Ley No. 9523 del 11 de
Diciembre de 1935, que cred el ents autonomo
Consejo Nacional de Ensefianza Secundaria en
plena dictadura de Terra, reconocié ese princi-
pio. La Asamblea N. de Profesores de esta rama
amplié este mecanismo en el Proyecto de Ley
Orgénica, tomado por el Consejo, en 1972. EI
objetivo del Poder Ejecutivo, fue articular los
planes y programas de la educacion a la estrate-
gia de un proyecto antinacional que culminé
poco después en el Golpe de Estado de Borda-
berry del 27 de junio de 1973. Las funciones
bdsicas de los Consejos de las tres ramas fueron
mutiladas, sin que se hayan alcanzado los obje-
tivos de coordinacién proclamados. Es notoria
la desconexién en los planes, en la formacion
docente, en la utilizacion de los recursos y en
la administracién del sistema. Entre UTU y

Secundaria se establecieron algunas vfas de
comunicacién para los estudiantes que no mo-
difican, en sustancia, el papel de cenicienta
que tiene la ensefianza técnica en el pais.

éPor qué recordamos estos antecedentes?
No para remover escombros sino para alertar
el preocupante curso de la orientacion que ac-
tuaimente se le estd imprimiendo a la ensefian-
za general. En la Mesa de Concertacién, lusgo
de ocho meses de intensas negociaciones (agos-
to/84 a marzo del 85), los sectores gremiales
y la mayorfa de los partidos politicos, acorda-
ron en una reunién de alto nivel el 14 de enero
de 1985 (16) transferir el mdximo de funciones
del Consejo Directivo Central a los Consejos
desconcentrados. El criterio estaba inspirado en
las relaciones funcionales que establece la Ley
Orgdnica de la Universidad entre el Consejo
Central y las Facultades. Para reemplazar los
contrapesos (Claustro y cogobierno electo di-
rectamente por los estamentos universitarios) y
postergar la discusién sobre el gobierno del sis-
tema, se decidié concertar los nombres de los
integrantes de los Consejos.

UN CURSO PELIGROSO

Sancionada la Ley de Emergencia No.14.739,
y puesto en funcionamiento sus mecanismos, se
advierte de manera notoria que sectores sociales.
y politicos vinculados al gobierno de facto —y
que no integraron la concertacién— pretenden
modificar los acuerdos, contando inexplicable-
mente, con la permisividad del Consejo Directi-
vo Central de la ANEP. Esta actitud se traduce
en una intervencién permanente de este 6rgano
en las competencias propias de cada Consejo, en
una burocratizaciéon inmovilizante, en criterios
de polftica presupuestal que subordinan los in-
tereses de la educacién a pautas ajenas al servi-
cio, a las que no tiene porqué allanarse, gratui-
tamente, un consejo auténomo concertado; en
la inquietante destitucién del Presidente del
Consejo de Primeria; en el absurdo conflicto
con los estudiantes del IPA en torno a un tema



10

LOS TEMAS DE HOY

—la representacién estudiantil en un drgano
“‘asesor y consultivo”— que ya es doctrina na-
cional consolidada (Brum, 1908) y derecho po-
sitivo (Universidad 1958; IPA 1962-1973).

Queda todavia un aspecto, que consideramos
mds delicado aun, pues puede hacer naufragar
todo este laborioso acuerdo que tanto importa
a la estabilidad democrdtica: la rigida regula-
cién de la vida gremial de docentes y estudian-
tes (17) en los centros de ensefianza, claramen-
te violatoria del art. 58 de la Constitucién. Es-
ta orientacion, llevada hasta sus extremos por la
expeditiva accién del organismo central de la
ensefianza general y de la fuerza publica, ame-
naza convertir en un volcdn los institutos de
formacién docente y los de segundo ciclo de la
ensefianza media. Aparentemente existe una vo-
luntad polftica, ajena a la concertacion, a la que
tampoco tendria que allanarse ningun organis-
mo de ensefianza, que subordina elementales
criterios educativos —flexibilidad, didlogo con
la juventud— a normas estrechas de orden, abro-
queladas en un arcaico principio de autoridad,
cuyo efecto dialéctico ineluctable, es la violencia.

En sintesis, la concertacién es un todo cuyo
centro es la democratizacién de las instituciones
y de los métodos del dmbito educativo. Nadie
puede aduenarse de la situacion, sin afectar la
credibilidad —lo que serfa nefasto— en las solu-
ciones colectivamente alcanzadas y lesionar el
delicado equilibrio institucional, de la ensefian-
za y del pafs. Hay una sola manera de recorrer
el diffcil tramo de esta transicién: ser fieles a la-
letra y al espiritu de los acuerdos.

RUIZ PEREYRA FAGET

Docente de Educacién Secundaria y de la Uni-
versidad.
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en el camino de la autonomia

El tema de los niveles de autonomia
otorgados a los Consejos de Educa-
cion de las distintas ramas por la
Ley de Emergencia ha sido motivo,
en estos meses de vigencia de la mis-
ma, de interpretaciones divergentes
—por parte del CODICEN— del es-
piritu que animo las discusiones en
la mesa de la Concertacion Nacional
Programatica.

La Revista ha solicitado a un distin-
guido especialista, el Dr. Ademar
Sosa, su opinion sobre la competen-
cia legal de los Consejos desconcen-
trados.

LA COMPETENCIA DE LOS CONSEJOS
DESCONCENTRADOS EN LA LEY DE
ENSENANZA

Desde el punto de vista técnico-juridico, la
autonomfa es el grado méaximo de descentrali-
zacién que puede alcanzar un érgano dentro del
complejo estatal.

No es posible pues, hablar de la autonomia
de un érgano desconcentrado ya que la descon-
centracién es, precisamente, como la califica Sa-
yagués Laso, ‘‘la etapa ce minima descentraliza-
cion” y ‘“‘se configura cuando a un érganoc su-
bordinado jerdrquicamente se le confieren cier-
tos poderes de administracion para que los ejer-
za a titulo de competencia propia, bajo deter-
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minado contralor del érgano superior (1).

En ese sentido, la Ley de Emergencia de la
Educacién General es muy clara: el ente auté-
nomo es la Administracién Nacional de Educa-
cion Publica y el ejercicio de la autonomia com-
pete a su 6rgano jerarca, el Consejo Directivo
Central.

Pero la propia ley establece la existencia de
tres 6rganos desconcentrados integrantes de la
A.N.E.P. (Consejo de Educacién Primaria, Con-
sejo de Educacién Secundaria y Consejo de
Educacién Técnico-Profesional) cuyas atribu-
cignes define y enumera.

De la propia denominacién de estos érganos
y de los cometidos que reciben legalmente, sur-
gen las limitaciones claras y precisas de la com-
petencia del 6rgano central.

Y los cometidos atribuidos por la ley a los
Consejos Desconcentrados son los que concier-
nen a los aspectos docentes de cada una de las
ramas educativas que ellos dirigen.

Asi, el art. 14 dtorga a los Consejos Descon-
centrados, entre otras, las siguientes funciones:
“Impartir la ensefianza correspondiente a su res-
pectivo nivel, exigiendo al educando, en el caso
de Educacién Secundaria y de Educacién Técni-
co-Profesional, la preparacién correspondiente
al nivel anterior” (inc. 1o0.); “Habilitar para cur-
sar estudios superiores’ (inc. 20.); ‘‘Proyectar
planes de estudio y aprobar los programas de las
asignaturas que ellos incluyan, una vez que los
primeros sean aprobados por el Consejo Directi-
vo Central” (inc. 30.); ““Proponer toda clase de
nombramientos, reelecciones, ascensos, sancio-
nes y destituciones, asi como otorgar licencias
y designar al personal docente conforme al Es-
tatuto del Funcionario y a las ordenanzas que
dicte el Consejo Directivo Central. Podrdn tam-
bién dictar normas en esta materia con arreglio
al Estatuto y a las ordenanzas” (inc. 70.); “Ejer-
cer la Supervision y fiscalizacién de los institu-
tos habilitados de la rama respectiva” (inc. 11);
“Adoptar las resoluciones atinentes al ambito
de su competencia, salvo aquéllas que por la
Constitucion, la presente ley y las ordenanzas
del Consejo Directivo Central correspondan a
los demds 6rganos’’ (inc. 13).

Y cuando la norma atribuye cometidos, no
sélo faculta a los 6rganos a cumplir con ellos
sino que, obviamente, también los obliga a ha-
cerlo, ya que las facultades de los organos del
Estado, cualquiera sea su grado de jerarquiza-
cién o descentralizacion, son siempre ‘‘faculta-
des-deberes’’.

La “especializacién del ente’ (art. 204 in fi-
ne de la Constitucién de la Republica) fue siem-
pre y es el fundamento de la autonomra.

Lo fue cuando, a pesar de la Constitucién
centralizada de 1830 se cre la Universidad en
el afo 1849 y cuando nacieron, a fines del Siglo
XIX y principios del presente, instituciones co-
mo el Banco de la Republica, la Usina Eléctri-
ca de Montevideo, el Banco de Seguros del Es-
tado, el Banco Hipotecario, etc.. Todos estos
6rganos actuaron con la libertad que imponfan
y siguen imponiendo sus funciones especificas
y técnicas. Y cuando, por imposicién del poder
politico no pudieron hacerlo, fue en desmedro
de los respectivos servicios Y, por lo tanto, en
definitiva, del buen funcionamiento del Estado
mismo.

Pero los cometidos técnicos no sélo requie-
ren cierto grado de descentralizacién de los en-
tes eh sus relaciones con el Poder Central, sino
que también la exigen dentro de ellos mismos,
liberando determinadas atribuciones a favor de
algunos de sus érganos.

Asf ocurrié con la Universidad, fuertemente
centralizada al estilo del modelo napoléonico en
las leyes de 1849 y 1885 y formulada, en cam-
bio, como un complejo de érganos con amplias
atribuciones técnico-docentes, en la ley de 1908,
inspirada en las reformas de Liard y Poincaré,
de 1896.

En efecto, esta ley va a dotar a cada Facul-
tad y Seccién de un Consejo, trasladando a és-
tos los cometidos hasta entonces atribuidos al
Consejo Universitario. Este subsiste, desde ese
momento, como un érgano coordinador, con
atribuciones administrativas, pero despojado
de todo poder especificamente técnico. Asi na-
cié el “Consejo de Ensefianza Secundaria y Pre-
paratoria", con el cometido de regir los aspec-
tos técnico-pedagbgicos referentes a la ensefian-
za media.

La actual ley orgdnica de la Universidad de
la Republica, sancionada en 1958, mantiene el
sistemas de desconcentracién por servicios do-
centes y la misma filosofia inspira a la Ley de
Emergencia de la Educacién General, que regu-
la las actividades educativas a los niveles prima-
rio, secundario y técnico-profesional.

Estas ramas de la ensefianza, que hasta 1972
estuvieron regidas por érganos auténomos, fue-
ron agrupadas por la ley 14.101, de triste re-
cuerdo, en un solo ente, sistema que ratifica la
ley vigente, sancionada en este afio 1985 y que
tiene cardcter de emergencia.

Sin embargo, como hemos visto, se establece
la desconcentracién por servicios, dandole a ca-
da uno de los Consejos las atribuciones y come-
tidos que por razones técnicas les corresponden
naturaimente.
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Por supuesto, el Consejo Directivo Central
de la A.N.E.P., como érgano jerarca del ente,
puede revocar los actos administrativos de los
Consejos Desconcentrados de conformidad con
las normas constitucionales (arts. 317 y 318 de
la Const. de la Replblica) y legales (arts. 25 a
27 de la ley de ensefianza). Pero esa facultad
debe ser ejercida teniendo en cuenta el conte-
nido de los actos, ya que en los aspectos do-
centes que conciernen, segun su especializacion,
a cada uno de los Consejos, éstos son los com-
petentes.

En caso de duda o conflicto corresponde la
actividad jurisdiccional del Tribunal de lo Con-
tencioso Administrativo (arts. 309 a 313 de la
Const. de la Republica y art. 28 de la ley de en-
sefianza) Yy, en su caso, de la Suprema Corte de
Justicia (art. 313, pérr. Yinal, de la Const. de la
Republica), jueces insoslayables y definitivos
en estos supuestos.

Pero el peligro de la desvirtuacién de los fun-
damentos y del espiritu de la ley de ensefianza
también se encuentra (y tal vez fundamental-
mente) en un posible decaimiento de la compe-
tencia de los Consejos Desconcentrados por
obra y gracia de ellos mismos, que en virtud de
una inadecuada interpretacién de la relacion je-
rarquica que los une al Consejo Directivo Cen-
tral, pueden delegar indebidamente funciones
que natural y juridicamente les corresponden.
Esto debe ser tenido en cuenta si queremos que
el principio de la especializaciéon proporcione
realmente a la ensefianza los frutos que ofrece.
Alguna vez dijimos que el deber de reclamar un
derecho es la més ineludible de las obligaciones.
Puede ser el momento de repetirlo.

ADEMAR L. SOSA

Abogado. Profesor Agregado de “‘Legislacién
de la Ensefianza’”’ en el IPA. Profesor de Ense-
flanza Secundaria.

Autor de ““Autonomfa de los entes de ensefian-
2at, “Gratuidad-obligatoriedad de la ensefian-
za" y otros trabajos.

(1) Sayagués Laso, Enrique, Tratado de Derecho Ad-
ministrativo, Montevideo, 1963, t. |, pp. 240, parég.
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sentido

El concepto de laicismo haido evo-
lucionando a lo largo del proceso
historico y adoptando formas diver-
sas acordes con las circunstancias
historico-sociales. No es del caso
rastrear ahora estas variantes que
van desde la lucha contra la imposi-
cion confesional, cuando la ideolo-
gia religiosa era la ideologia domi-
nante, hasta el presente cuando la
ideologia dominante es la juridico-
politica. Dado este caracter dindmi-
co el autor precisa el concepto de
laicismo tal como se manifiesta en
nuestro tiempo.

Para Abbagnano el laicismo es el principio
de “autonomia no sélo entre el pensamiento
politico y el pensamiento religioso sino entre
todas las actividades humanas de modo que és-
tas se desarrollen de acuerdo con las propias fi-
nalidades y reglas internas'’. El laicismo “‘corres-
ponde, en las relaciones en las actividades hu-
manas, a la libertad en las relaciones entre los
individuos’’, concluye el autor.

Podemos afirmar, pues, que el laicismo es un
principio integral que abarca todos los niveles
de la actividad humana: 1) el politico; 2) el reli-
gioso, 3) el educacional y 4) el cientifico.

El principio de laicidad estd intimamente
vinculado al principio de la libertad de pensa-
miento, y en la ensefianza al de la libertad de
catedra. También se encuentra asociado intima-
mente con el principio democrético. Uno y otro
aspecto se interrelacionan y se corresponden.

Por eso nos parece oportuno hacer algunas
reflexiones sobre el mismo cuando en el pais ha
sido restaurada la democracia politica y el lai-
cismo como principio rector de la educacion.

Después de la dolorosa experiencia vivida
hay que re-evaluar el concepto y adecuarlo a la
delicada circunstancia que vive el pais. No pue-
de mantenerse como un concepto negativo fren-
te a los aspectos confesionales —lo que ha sido
superado a lo largo de nuestro proceso histori-
co, ni como un concepto de mera neutralidad.
Hay que afirmar su sentido positivo mds que
nunca, ya que somos plenamente conscientes
de la importancia del mismo para el afianza-
miento de la democracia. Quedarse en una posi-
cién meramente formal a nivel juridico-politi-
co seria desvirtuar su intencién democradtica
y progresista.

El principio de laicidad estd historicamente
vinculado a la educacién popular, democrética
y cientifica, como lo ha sefalado, entre otros,
el Prof. Arturo Ardac, en su excelente Prélogo
a la ediciéon de las ““Obras Pedagobgicas' de Vare-
la publicada en la Biblicteca Artigas.
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Para nuestro pafs el laicismo quedé profun-
da y ampliamente establecido en el pensamien-
to liberal y concretado en el pensamiento y en
la obra de José Pedro Varela y de sus continua-
dores. Mantenido, pues, como un principio fun-
damental de la cultura nacional hegemonizé las
relaciones entre el Estado, la sociedad y las Igle-
sias en su nivel ideolégico, hasta los afios en que
la dictadura que padecimos hizo de él uno de
log objetivos a destruir. Acusado de propiciar el
ateismo, de destruir la conciencia moral y el
sentido de la nacionalidad, la Doctrina de la Se-
guridad Nacional liquidé la libertad de cdtedra
e inform6 una ideologia de claro origen fascista
con matiz falangista que orienté todo el proce-
so educativo.

El laicismo en el Uruguay de hoy debe ser un
laicismo militante, que mantenga viva la libertad
de pensamiento y como lo queria el Reforma-
dor ensefie a conocer la realidad y forme el es-
piritu critico; ensefie, en fin, a pensar (Ver car-
ta desde Nueva York del lro. de febrero de
1868).

Se trata de un laicismo que respete todas las
ideas democréticas, que defienda el pluralismo
ideolégico y los valores religiosos. En suma: un
laicismo abierto a las diversas corrientes de pen-
samiento de nuestro tiempo y a las realidades
del mundo.

La ensefanza primaria y la secundaria son el
punto critico de inflexién de este principio da-
da la enorme repercusién que tienen en la for-
macién de los ciudadanos. Por ello el laicismo
es la mejor garantia para el desarrollo de la li-
bertad, de la ciencia y de la democracia, es de-
cir, de la convivencia de los hombres.

El laicismo debe estar henchido de su sen-
tido progresista y renovador, no puede conver-
tirse en un elemento de mantenimiento del
statu quo de la sociedad, frenando su desarrollo
necesario.

Los peligros que acechan al laicismo son va-
rios. Enumeremos algunos de elios: 1) un pseu-
do-objetivismo, 2) un neutralismo, 3) ,un pseu-
do-cientificismo. Los problemas de valor no pue-
den ni deben estar excluidos: la defensa de los
derechos humanos, de la transformacioén de la
sociedad, etc.

No se trata de un laicismo ascéptico, neutro,
castrador de los mejores valores del hombre, si-
no de un laicismo que recoja y profundice lo
mejor de la tradicién intelecual de la Humani-
dad. A contrario sensu la experiencia dictato-
rial ha mostrado cruelmente con su cerrada ne-
gacion del liberalismo y del laicismo, los males
que surgen de la misma. Los resultados estdn a
la vista. La destruccion del pars, de la sociedad
uruguaya y de su cultura. Razon de mds para
apreciar el valor de la laicidad y la importancia
que reviste para el desarrollo del hombre.

La relaciéon entre laicismo e ideologia se ha
convertido asi en un tema neurdlgico de nuestra

actual del laicismo

situacion. Los riesgos que corre el principio de
laicidad en estos momentos de transicion.

son grandes y de su fiel mantenimiento de-
pende en buena parte el porvenir de nuestra re-
nacida democracia. Puesto que al tener predo-
minancia en la sociedad la instancia juridico-
politica de la ideologia, ésta se manifiesta en
modo muy especial en el campo de la ensefian-
za. Los conflictos sociales e ideoldgicos llegan
hasta ella inevitablemente. Por eso se debe te-
ner un gran cuidado en la aplicacion del princi-
pio de laicidad.

Hemos intentado dar algunas pautas para su
correcta aplicaciéon en estos momentos, tenien-
do en cuenta el contenido actual del mismo, la
tradicién nacional y la circunstancia en que nos
encontramos.

La laicidad no debe convertirse, como hemos
dicho, en una mera neutralidad entre la ignoran-
cia y el conocimiento, entre la injusticia y la
justicia, entre la opresion y la libertad, de mo-
do tal que convalide el orden de cosas existen-
te y lleve al escepticismo y la ataraxia, dejando
al alumno sin posibilidades de optar racional-
mente en relacién con la accién. El profesor de-
be exponer todas las doctrinas y tanto él como
sus alumnos dar su opinién sobre las mismas,
respetando obviamente las distintas posiciones,
dentro de un claro sentido democratico. Esta-
mos saliendo de las secuelas del autoritarismo
y debemos extinguirlas para siempre.

Que estas reflexiones sirvan para abrir un
debate sobre el tema son nuestra modesta con-
tribucién al mismo. f

MANUEL CLAPS

Profesor de Filosoffa de la Historia e Historia
de las Ideas en América, de la Facultad de Cien-
cias y Humanidades.

NOTA: Nos parece de utilidad indicar algunos textos
que contribuyen a un desarrollo més amplio del tema
y sus implicaciones.
1) Arturo Ardao: Racionalismo y Liberalismo en el
Uruguay, Universidad de la Republica, 1962.
Prélogo a las Obras Pedagdgicas de J. P. Varela,
Biblioteca Artigas, 1964.
N. Bobbio - N. Mateucci: Diccionario de Politica,
Siglo XXI1, 1981. Articulos: Laicismo, Liberalismo,
Tolerancia, Secularismo.
Julio C. Grauert y Pedro Ceruti Crosa: Los dogmas,
la enseiianza y el Estado, Montevideo, 1927, S/E.
Carlos A. Mourigan: Laicismo de nuevo, en Revista
de la Educacién del Pueblo, Nros. 11y 12, 1970.
Nicos Poulantzas: Poder politico y clases sociales
en el estado capitalista, Siglo XXI, 1968.
Louis Althusser: Ideologia y aparatos hegemonicos
del estado (incluido en La Filosofia como arma en
la revolucién, Siglo XXI, colec. Pasado y Presente,
1968).
7) Angelo Broccoli: Ideologia y educacién, Nueva
Imagen, México, 1977.
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una propuesta seria de
integracion. educativa

“La injusta, penosa y traumatica situacion creada a la mayoria de los jovenes, nos
compromete y obliga al estudio y la busqueda de soluciones’ dicen los Prof. Burone
y Garcia, en un reciente.informe conocido en los ambitos de Ensefianza Media.

A partir de una primera reflexion: “El desarrollo de nuestra ensefianza técnica idebe
estar dentro de un sistema educativo planeado para un pais en vias de desarrollo, con
metas definidas, o para un pais ‘‘subdesarrollado”, con escasas posibilidades inmedia-
tas?”, se presenta un plan que coordina, a través de la Escuela de Tecnologia, la en-

senanza media con la universitaria.

Esta propuesta fundamenta el porqué deben ser los cursos de UTU, con su drea de
formacion teodrica y su area de formacion tecnologica, las vias de acceso a las Facul-
tades de Ingenieria, Arquitectura, Agronomia y C. Econdmicas.

Extractamos del citado informe, parrafos y graficos demostrativos.

REDEFINICION DE LA
ENSENANZA TECNICA

Ubicarnos en el tiempo significa reestructu-
rar el Sistema Educativo, para otorgarle al hom-
bre lo que aspira y tiene derecho, y aquf surge
nitidamente una pregunta: ¢Cémo lograrlo. . .
si para poder educar, los paises deben estar eco-
némicamente lo suficientemente aptos, para la
asistencia educativa en todos sus rubros, e inser-
tar el sistema en un clima natural bnra el desa-
rrollo del educador y el educando?

Situarnos, estd en el hombre mismo y en el
conjunto de hombres capaces de entender en
su total dimensién la instancia determinante
del futuro de varias generaciones.

Error histérico serda mantener estilos que no
tienen cabida en la era actual. No podemos edu-
car para vivir en un mundo que ya no existe ni
existird. Los humanistas ortodoxos tienen que
entender que la técnica no invade su ambito
para subrogarla, sino que su propia razén es dar-
le al hombre la posibilidad de transmitir a nue-
vas generaciones una mejor herencia social y
cultural.

La “Formacion Profesional’ por definicion
realista y utilitaria, producto de necesidades in-

mediatas, adecuada a razones de edad, tipos de -

estudio, situacion social del educando, cuya
Gnica meta es capacitarse para ejercer el trabajo

o profesién que mejor resuelva su situacién, —e

integrarse como ente socialmente activo— debe
a su vez contribuir a despertar su interés cultu-
ral y posibilitar mediante adecuados enlaces a
proseguir estudios superiores. .

Con criterio moderno y progresista debemos
aceptar que ya no es licito separar la educacion
académica y la técnica por ser ésta una verdade-
ra educacién, con dosis adecuada de formacion

humanistica cuyo objetivo fundamental es la
formacién integral del individuo.

Una estrecha relacién entre el humanismo y
la tecnologfa nos permitird formar técnicos cul-
tos, conocedores de la historia de la profesién y
de sus posibilidades de futuro. Técnicos de for-
macién amplia, de nivel educativo elevado, con
capacidad imaginativa, interpretativa, creativa
y con sélida base tedrica que les permitan con-
sagrar sus esfuerzos en bien de la humanidad.

Urge resolver, en la medida que debemos li-
berarnos ya, del drama de no poder desarrollar
el pafs, por no estar educados para ello, y a la
vez no lo podamos dotar de los medios educa-
tivos fundamentales e imprescindibles porque
no estamos econémicamente en condiciones
(i)

Un nuevo concepto de Educacién Técnica,
determina equilibrar el Sistema Educativo, ade-
cudndolo a la era actual.

Técnica, ciencia y humanismo, comprenden
la formacién completa o integral moderna, que
capacite y desarrolle la personalidad del indivi-
duo. Por ello entendemos que la ensefianza téc-
nica debe estar ubicada entre el ideal y lo real,
con contenidos habilitantes a las mds altas
especializaciones.

EL DESAFIO DEL MOMENTO ACTUAL

Por otra parte, el avance de la humanidad co-
mo consecuencia de sucesivas revoluciones, in-
dustrial, agricola, mercantil, etc., generan en la
época actual, tal vez la mds importante: la ““Re-
voluciéon Termonuclear”, esto implica la intro-
duccion a un desarrollo de base cientifica, sin
precedentes en cuanto a las consecuencias socio-
econdémicas.

La ingerencia de nuevos materiales, maqui-
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nas, herramientas, formas de comunicacion, sis-
temas cibernéticos de comunicacién y contro-
les, nuevas fuentes de energia, nos obligan mo-
ralmente a pensar cémo formar adecuadamen-
te, a los que deben imaginar, proyectar, cons-
truir, mantener o accionar las nuevas creaciones
tecnoldgicas, asi también, a quienes habrdn de
usufructuar sus beneficios, y salvaguardar a quie-
nes la evolucién provocard su desplazamiento.

Esto es un proceso irreversible. ‘‘La tecnolo-
gia debe ser considerada como un drea mas de
la cultura humana'’; por.esto se deben conmover
todas las estructuras educativas y adecuarse a
las necesidades de la época.

Nuevos conceptos politicos, geogréficos,
econdémicos, sociales, filosoficos, irrumpen en la
humanidad, determinando nuevos derechos hu-
manos. La educacion debe ser y es patrimonio
de la sociedad, y debe ser analizada en un uni-
verso inseparable.

La evolucién tecnoldgica exige un cambio en
la educacion tradicionalmente elitista, de ten-
dencia marcadamente humanista, con desprecio
de todo lo que fuera tecnicismo o requiera des-
trezas manuales. Es necesario abandonar el
“Perfil Académico’ tan propio de nuestras so-
ciedades; y en la forja de un nuevo mundo, la
“Educacién Integral”, tiene que encauzarlos y
regirlos.

Para ello la enseflanza técnica debe cuidar
dos frentes: el propio de la ‘‘Educacién Técni-
ca' que nos dard un mundo con menos ham-
bre, con menos dolor, con mds larga vida; y el
otro, el que nos proporcione una formacion cui-
dadosamente equilibrada eliminando la posibi-
lidad de una civilizacién de tecnocratas; lo que
implicaria deshumanizarse determinando que

en lugar de avanzar, retrocederiamos.

La planificacion de la ensefianza técnica en
el sistema educativo universal, debe ser equili-
brada, porque si consideramos que ya no fun-
ciona una educacién absolutamente humanisti-
ca, “libresca'’’, casi abstracta a fuerza de ser in-
telectual, tampoco admitimos hacer caer en una
automatizacién deshumanizante al hombre y a
las sociedades.

¢REPARACIONES O CAMBIOS
VERDADEROS?

En el Sistema Educativo es muy frecuente
comprobar en quienes no tienen gran instruc-
cion en planes de ensefianza, proclamar refor-
mas o cambios en los programas, al encontrar
en ellos la mayor parte de los males. En contra-
posicién algunos, sostienen que lo relativo a
programas no tiene mayor importancia, soste-
niendo en cambio la influencia de la metodo-
logia.

Indudablemente, inciden en tales propuestas,
estados de espiritu, teorfas inconsultas, ideas
pedagdgicas que entran de moda, cuando se des-
gasta la anterior; cambios de mando, etc.

Estas enmiendas no han aportado soluciones
a la Sociedad ni coherencia al Sistema Educativo.

No dudarfamos en un sistema ordenado, ac-
tualizado, optar por las reparaciones parciales,
no exponiendo lo bueno adquirido; observan-
do en la préctica deficiencias, errores o incohe-
rencias. Hoy, defasados en el tiempo, lo impor-
tante no es que se mantenga tal o cual punto,
las cuestiones relativas al método o formas de
ensefanza, etc.; sino profundizar el planteo,
permitiendo el fundamental cambio en la con-



16

LOS TEMAS DE HOY

cepcién de las estructuras educativas, a través
de la “Integracién de la Ensefianza Técnica”
a las distintas facultades.

Es indudable, cuando tratamos todo el siste-
ma educacional, que la politica educacional y
social que se dé al pafs, la planificacién econ6-
mica, la creacién de fuentes de trabajo, estardn
condicionadas por censos precisos, del personal
técnico, semi-técnico y de investigacién que ne-
cesita el pafs. 3

Todo plan de desarrollo econémico, puede
fracasar sl no se dispone de los recursos huma-
nos cualitativa y cuantitativamente necesarios.
Es prlorl'{ario planificar la educacién e integrar-
la a los planes generales de desarrollo del pafs
—aplicando métodos regidos por el “buen senti-
do"—, con ello queremos significar, que cual-
quiera sea el método elegido debe satisfacer las
necesidades econémicas y sociales, en su hora
presente y en proyeccién de futuras alternativas.

Vinculados a un proceso dindmico y en cons-
tante aceleracién, nuevas caracteristicas del
comportamiento humano determinan un nuevo
rol en la educacién media, como principal so-
porte del desarrollo social dentro del sistema ge-
neral. Corresponde definir nitidamente el perfil
del técnico, concepto influyente entre la inves-
tigacién, proyecto y planeamiento de una acti-
vidad y su puesta en marcha, ejecucién y super-
visién.

EL PRIMER ESCALON

En medio de estas consideraciones generales,
no podemos olvidar, un sector que puede ser
el primer “‘escalén’ vocacional y de destreza
manual para el ingreso a la ensefianza técnica: el
4rea artesanal, que en gran escala queda librada
a los autodidactas. Entendemos que el comien-
zo de esa actividad debe gestarse en la ensefian-
za primaria y debe ser considerada como paso
previo para abrir al egresado de Primaria dos
vias: una la artesanal de futuro como medio
de vida e incorporacién seria al crecimiento la-
boral del pafs; la otra su ingreso a la ensefianza
técnica a la que no llegard simplemente por dé-
ficit, sino por vocacién, por sentimiento idflico,
del trabajo manual y metas u objetivos superio-
res. (...)

LA ESCUELA TECNICA

1era. parte - nivel laboral

Finalidades: Perfeccionamiento que califique
profesionalmente al educando, segun sus posibi-
lidades e interés.

Evitar ‘“‘deserciones’, en virtud de contem-
plar los objetivos del alumno, por rudimentarias
que sean sus ideas.

Las materias culturales y humanisticas se
adaptaran a los niveles integracionales.

2da. parte - nivel técnico-cientifico-profesional
Asignaturas técnicas
Asignaturas cientificas
Asignaturas culturales

3ra. parte - nivel técnico-cientifico-superior
Asignaturas cient(ficas
Asignaturas técnicas
Asignaturas culturales

I Algunos aspectos fundamentales reglamenta-
rios:

lo.) El ingreso a la “Escuela Nacional Tecno-
l6gica”, implicard el comienzo de una ca-
rrera Cientifica Técnico-Universitaria.

20.) Las materias culturales seran reglamenta-
das por el sistema de créditos.

30.) Se podran reglamentar talleres de especia-
lizacién para etapas intermedias integra-
cionales.

40.) EIl curso superior, habilitard el ingreso a
las facultades de ciencias y a través del sis-
tema de revalidas, al ingreso a facultades
humanisticas.

50.) El egresado de “Escuela Nacional Tecno-
légica” accederd al titulo de Técnico Su-
perior, cuya curricula comprenderd la co-
rrespondiente al técnico y al preparatorio
convencional.

INTEGRACION DEL SISTEMA

La Ensefianza Cultural-Tecnolégica, como
unidad de la ensefianza técnica y cultural, ha de
ganar su espacio material, integrdndose como
ensefianza pre-universitaria, de las Facultades
de: Ingenierfa, Arquitectura, Agronomfa, Cien-
cias Econémicas y otras.

El egresado de Facultad, modificard su con-
tenido, destinando preferentemente su capaci-
tacién al campo de la investigacion y creacién
de nuevas areas ocupacionales.

Del estudio de la curricula, surgird la dismi-
nucién del tiempo a insumir en la carrera uni-
versitaria como consecuencia del enriquecimien-
to tecnolégico adquirido en el ciclo anterior.

La integracién implica: la creacién de la Es-
cuela Nacional Tecnolégica, como parte de las
Facultades en Ciencias, determinando que los
Consejos de las distintas Facultades (Ingenie-
ria, Arquitectura, Ciencias Econémicas y de
Agronomfa) actuardn paralelamente e imple-
mentarin con los Consejos de la “Escuela Na-
cional Tecnolégica”, todos los aspectos del Sis-
tema Educativo pertinente.

RUBEN BURONE CANZANI

Inspector-Jefe docente de UTU.

Colaboracién: WASHINGTON N. GARCIA

Sub-Director de la Escuela Técnica de Arroyo

Seco, Montevideo. Ex-profesor de la Universi-
dad Simén Bolivar de Venezuela.
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la educacion rural en

américa latina

Abrir capitulos para plantear inte-
rrogantes y buscar alternativas so-
bre el tema de la escuela rural uru-
guaya, obliga en primer término a
ubicarlo dentro del contexto latino-
americano.

Las raices de su problematica se
identifican en causas comunes que
afectan a todos los paises del conti-
nente, aunque especificamente dife-
renciada, como se ira planteando a
través de experiencias y opiniones
de maestros con ejercicio en la es-
cuela rural de hoy, las investiga-
ciones realizadas y evaluadas en
décadas anteriores.

UNA REALIDAD CONTINENTAL

La escuela rural de hoy, a nivel latinoameri-
cano, resulta ineficaz en sus propoésitos; basta
con apreciar en cuanto a estadf(sticas de migra-
cién del campo hacia las ciudades y constatar
que aumentan en forma alarmante, creando
problemas con derivaciones en el orden econé-
mico y de salubridad, fundamentalmente.

El ausentismo, la desercién y el analfabetis-
mo, ya no son tres problemas sino que los con-
sideramos integrados a una misma temética. La
educacién planificada para la escuela rural en
América Latina sélo ha contemplado al indivi-
duo aislado del contexto social, €on lo que se
ha falseado la finalidad educativa y soélo se ha
logrado acentuar la situacién de subdesarrollo y
el enfrentamiento entre grupos rurales margina-
dos y grupos urbanos intelectualizados.

ESCUELA RURAL Y MEDIO RURAL

Siempre ha sido inquietante la orientaciéon
que debe ddrsele a la escuela rural, pues existe
el convencimiento de que es necesaria su incor-
poracién al desarrollo econémico-social de la re-
gién en que actua.

Existe una disfuncionalidad entre la escuela
rural y el medio rural. Las llamadas escuelas
agrarias han sido una alternativa puesta en prac-
tica en algunos paises; con ellas se profundizé
una divisién entre el estudio y el trabajo o lo
que es lo mismo entre el desarrollo intelectual
y el desarrollo manual. Sin duda que ha faltado
el enlace y la interdependencia que debe existir
entre los dos aspectos educativos.

SISTEMA EDUCATIVO

En 1975, UNESCO realizé en Parfs un semi-
nario sobre Problemas de Planeamiento en la
Educacién Rural. Transcribo una de sus conclu-
siones: A

“Hay acuerdo general (entre los participan-
tes) de que la educacion rural no puede ser vis-
ta como un sistema separado, sino como una
parte del Sistema Nacional de Educacion, el
cual incluye tanto las dreas rurales como las
urbanas’’.

Por un lado aceptamos un Sistema Educativo
Ganico y, por otro lado, éste no puede ser ambi-
valente en la parte programdtica pues uno debe
servir al medio urbano y otro al medio rural.
Uno debe servir al medio rural de un pais, y
otro, al pafs que, por razones geogréficas y ét-
nicas, presenta un perfil distinto.

INSERCION EN LA REALIDAD

Para comprender ampliamente esta aparente
discordia, serfa necesario aclarar el concepto de
educacion. No daré definiciones, pero diré que
el concepto de educaciéon es como el de Hom-
bre, universal. Sera util, en la medida en que no
dé la espalda a la realidad sobre la que actia.
Las caracteristicas propias del medio rural co-
mo la del urbano, exigen respuestas educativas
especfficas, variables, dentro de un mismo pais
y en pafses diferentes. Un programa educativo
que contemple cada realidad, sin excluirlas de
un contexto de identidad latinoamericana in-
cluido en el concepto universal de educacion.

Interpretado asi, el desarrollo educativo se
identifica con el desarrollo econémico y social.

Si perdemos la vision de identidad la escue-
la rural resulta inocua; no podrd tener partici-
pacién en el desarrollo de las tan empobrecidas
zonas rurales latinamericanas.

Seglin Malassis, la mitad de la poblacién es-
colarizable es campesina, lo que determina gra-
vedad al planteamiento de la ineficacia prevista
para afos venideros en que se tornaria criticae
inquietante.

EL AISLAMIENTO RURAL

Las zonas rurales tienen en su mayoria gru-
pos de poblacién dispersos; a ellos no llegan los
adelantos cientificos que dan bienestar al hom-
bre y amplian su cultura, lo que es negarles la
posibilidad de independencia.

La actual incomunicacién con los medios fi-
sicos e intelectuales lleva a la poblacién rural al
empobrecimiento por aislamiento. Si la escuela
rural no planifica trabajo educativo para que el
poblador rural se prenda a su suelo y se encuen-
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tre feliz en él, la migracién hacia los centros ur-
banos se hard inevitable.

El arraigo sélo es posible por el conocimien-
to del medio a través del que se creard el vincu-
lo afectivo hacia su tierra.

Y con él aparecerd el compromiso de aspirar
a ser su propio modelador; creando, modifican-
do, cambiando y mejorando su modo de vida
y el de los demds, en funcién de su accion di-
recta sobre el medio.

Aqui estd el verdadero cometido de la escue-
la rural impartiendo educacién con aprendiza-
jes realizados mds alld del pizarrén o de la hoja
de cuaderno, sobre la misma tierra, a la luz ple-
na del sol, junto a la vida que en todas las for-
mas se da en las zonas rurales.

POR UNA ESCUELA CAMPESINA RICA

La escuela rural, enclavada en la aridez del
llano, en la montafia o en lo intrincado de las
zonas selvéticas debe ser depositaria de todo lo
que signifique avance en la humanidad. La es-
cuela rural debe ser rica en su funcién y ofrecer
de manera asimilable el médximo de lo que ha re-
cibido de tal manera que alimente de acuerdo
a las necesidades del hombre rural integrado a
su medio social.

REFLEXIONES PARA EL DIALOGO

Una pregunta sugestiva. {¢Se preparan maes-
tros que orienten la actividad educativa en los
medios rurales? Mucho se ha hablado de la es-
cuela rural y muy poco se ha hecho para darle
funcién social. Mucho se ha hablado del maes-
tro rural, pero su preparacion especifica esta
olvidada.

{Qué hay sobre la metodologia que utiliza-
réd el maestro rural?

La idea de alternar el trabajo manual con el
intelecual, la idea de dar formacién académica
por un lado y formacién laboral por otro, no
sirve; porque esto no da integracién y sélo man-
tiene diferencias. Lo realmente vdlido es que el
conocimiento académico surja del medio am-
biente y se revierta sobre el mismo, propiciando
cambios educativos con incidencia en el mejora-
miento econémico y social, en una doble co-
rriente del medio a la escuela y de la escuela al
medio.
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soler habla
del

niacleo escolar
de la mina

Barcelona.

Agosto de 1985.

Nos recibe un docente uruguayo, de
experiencia mundial, un hombre in-
teligente y solidario.

De su larga y rica conversacion,
trasladamos a nuestros lectores, dos
lacidas opiniones. La primera sobre
un hecho del pasado: la experiencia
del Nucleo Escolar de la Mina, que
él dirigiera en la década del 50; la
otra sobre un hecho actual, la edu-
cacion en Nicaragua.
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— Reportero — Usted ha resistido, hasta ahora,
hablar de La Mina. éPiensa que es hora de
evaluar aquéllo con los parametros educati-
vos que le ha proporcionado la experiencia
de estos afios?

— Soler — Sf, yo creo que en el Uruguay tal vez
interesa en estos momentos tan particulares te-
ner en cuenta todos los antecedentes Gtiles que
puedan ayudar a visualizar el quehacer educati-
vo para los proximos afios, y esto, debiera ser
hecho en todos los 6rdenes.

Con ello yo no estaria recomendando algo
asi como volver atrds. En educacién no deben
haber marchas atrds, ni debieran mantenerse
ningin tipo de mitologias, ni debiera hacerse
nada que fuera contra la corriente dindmica de
los hechos histéricos, de manera que, si alguna
utilidad pudiera tener el dar una mirada criti-
ca hacia alguna instancia anterior, tendria que
ser dentro de una perspectiva de futuro y si-
tuando esas realizaciones como un antecedente
a tener en cuenta entre otros muchos factores.

Pero yo creo que la educacién uruguaya de
todo este siglo y para tomar las décadas mds re-
cientes, la de los afios cuarenta, cincuenta y una
parte de los afios sesenta era una excelente edu-
cacidn, con excelentes realizaciones y promesas,
y que en el momento actual interesa mucho ir a
esas excelencias para ver qué hay de Gtil o de
rescatable en ellas.

Dentro de ese conjunto se podria situar lo
que en general se llama la experiencia de La Mi-
na o sea los afios que van de 1954 a 1961 en
que funcioné en el departamento de Cerro Lar-
go el primer nucleo escolar experimental.

Yo pienso que si hay un andlisis serio a hacer
de esa experiencia, esto requerirfa la aplicacién
de algunos métodos de los que no disponemos
en estos momentos aqui en Barcelona, alrede-
dor de esta mesa con ustedes. Porque no habria
otra forma de evaluarlo que la de ir a esa zona y
consultar a la gente y ver qué ha pasado, qué
piensan de aquellos afios y en qué medida un
trabajo de un periodo tan corto de tiempo pue-
de diferenciar alguno de los procesos que pue-
dan haber tenido lugar en esa zona, con respec-
to a otras zonas rurales de similares caracteristi-
cas en el pais. De tal manera que una evaluacién
de una experiencia de ese orden comportaria
muchas exigencias de cardcter técnico. He men-
cionado la de la participacién popular porque
me parece la esencial, pero habria que ver la
opinién de los educadores y el grado en que el
maravilloso grupo de jévenes maestros que cola-
boré conmigo en esos afios pudo aprovechar lo
que allf se hizo, en sus actividades ulteriores de
todo orden.

En lo que a mf respecta, yo quisiera decir
que esa fue-una experiencia fundamental, y que
esa experiencia podria decirse fue un resultado
de la colaboracién internacional, en la medida
en que fue como becario de la Unesco que yo
logré disefiar algunas ideas bésicas para realizar-
la y en la medida en que la formula misma del
nacleo escolar es una formula latinoamericana.

El primer nlcleo escolar fue fundado por
don Elizarlo Pérez en 1933 en Gualizata a ori-
llas del lago Titicaca y por periodos, en una es-
pecie de mdvil pendular, que caracteriza a la es-
cuela rural en toda América Latina, ha asomado
como una férmula positiva y atil en distintos
paises de la region. En Nicaragua hay nucleos
escolares campesinos organizados sobre las mis-
mas bases y el gobierno estd dispuesto a prose-
guir la nuclearizacion escolar como una manera
de combatir el aislamiento de los educadores ru-
rales, de estimular la participacién de la comu-
nidad en el trabajo escolar y de reforzar el siste-
ma educativo en las zonas rurales.

En cuanto al Uruguay, yo creo que el nicleo
de La Mina confirmé algunas cosas, confirmo
en primer lugar el enorme potencial que tiene el
magisterio; 'y yo aqui agregarfa un adjetivo, el
magisterio joven. Yo me resisto a pensar que los
maestros jovenes no puedan acompafiar cual-
quier movimiento tendiente a hacer de la escue-
la un factor fundamental de cambio social. En
todos los paises de América yo he encontrado
siempre una reaccion positiva de una parte im-
portante del magisterio frente a cualquier pro-
puesta de ubicacion de la escuela como unidad
militante de la transformacion, de la necesaria
transformacién de nuestras sociedades. La reac-
cién es siempre positiva, aun cuando muchas ve-
ces los maestros podrfan tener excusas de todo
orden para negarse a ir mds alld de sus esfuer-
zos ya que, como sector profesional, es general-
mente un sector muy mal retribuido y en algu-
nas ocasiones muy mal tratado. De manera que
una primera conclusién que podria extraerse es
la de que el magisterio tiene una capacidad de
producir mucha mds educacién de lo que nor-
malmente se cree, tiene una capacidad de prodi-
garse mucho mds alld de los horarios estableci-
dos, tiene capacidad para actuar no soalmente
con el grupo de nifios que se le asignan sino con
una unidad social que también necesita educa-
cién, principalmente en las regiones rurales y
tiene una enorme capacidad de autocapacitarse,
es decir, en la medida en que el maestro deja de
ser un trabajador solitario de la educacién para
ser un miembro de un grupo de gente que discu-
te de educacién. En esa medida ese maestro en-
tra a aprender y a ensefiar colectivamente en un
proceso que lo puede llevar muy lejos ya que
todas las férmulas que encontramos en La Mina
para lograr esa autocapacitacién fueron prove-
chosas y yo dirfa que son rescatables en cual-
quier momento de la historia de nuestro pais.

Una segunda observacién que podria hacerse
es la de que la organizacién territorial de la es-
cuela gana mucho con la forma de la nucleariza-
cién. Lo que caracteriza el medio rural latino-
americano es la dispersion demogréfica y por
consiguiente el relativo aislamiento que afecta a
los servicios destinados a trabajar con estas po-
blaciones. La férmula nuclear simplemente ayu-
da a que los maestros se sientan parte de un
equipo, se sientan asistidos, puedan disponer de
algunos servicios comunes y a los educandos les
permite también disfrutar de algunos beneficios
que en las escuelas rurales aisladas no seria posi-
ble tener.
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Me parece de interés cualquier férmula, y no
necesaria o exclusivamente la de los nucleos es-
colares, que tienda a agrupar esfuerzos educati-
vos de una regién con ciertas caracteristicas co-
munes de cardcter econédmico, social, cultural;
es o debe ser bienvenido en educacién y lo que
hay que evitar fundamentaimente es la escuela
rural tradicional, aislada, perdida, con un maes-
tro Gnico que se encuentra desbordado por la
multiplicidad de sus compromisos con la socie-
dad y por una cierta incapacidad técnica para
hacer frente a sus funciones como educador, lo
cual lleva a que en muchos pafses haya pérdidas
terribles en los efectivos escolares, y haya una
desercién gravisima. Por ejemplo, entre el pri-
mero y el segundo afio de la escuela primaria,
por el simple hecho de que el maestro no logra
en ese primer afio la meta fundamental que ge-
neralmente tiene que es, 1a de lograr en el nifio
un dominio de la lecto-escritura, el fracaso del
nifio determina su alejamiento definitivo de la
escuela y por consiguiente su analfabetismo més
0 menos permanente.

Esto que se produce en muchos paises, pue-
de ser modificado con una politica de reforza-
miento de la escuela rural y en esta politica
la actividad de los nucleos escolares campesi-
nos puede ser muy importante.

— A lo largo de esta entrevista hemos conside-
rado la educacién como un esfuerzo un tan-
to insular. Pienso que serfa muy util tocar las
vinculaciones que existen entre la educacion
y las otras reas complementarias como por
ejemplo la salud y la alimentacién que sabe-
mos que en La Mina se dieron.

— Soler —Sf{.

— iCémo podriamos desarrollar eso?

— Soler — A esto iba yo, porque queria sefia-
lar como tercer drea de mis observaciones, jus-
tamente ésta que usted muy acertadamente
menciona.

Es decir, el nucleo escolar de La Mina se
proponfa no solamente atender el plantel de es-
colares sino-tener una relativa proyeccién hacia
la comunidad. éPor qué esto? En primer lugar
porque el Nicleo estaba asentado en un drea de
comunidades que presentaban un conjunto de
carencias de diferentes érdenes y que en el Uru-
guay se presentan en muchos asentamientos ru-
rales, problema que tradicionaimente ha sido ig-
norado por la ciudad y que, de vez en cuando,
ha sido agitado como uno de los problemas so-
ciales mds injustificados de una sociedad demo-
cratica como la uruguaya. Me refiero al llamado
problema de los rancherios que afecta a una
propercién menor de nuestros conciudadanos y
que sélo ha tenido tratamiento esporddico y
parcial por la vision o por el sentido de respon-
sabilidad de algunos profesionales que, de vez
en cuando, io ha abordado como un grave pro-
blema.

Asentado en un drea que presentaba este ti-

po de problemas y careciendo ella de otro tipo

de servicios que los escolares, era natural que
nosotros nos plantedramos el problema de para
qué servia la escuela.

Contdbamos con seis escuelas, mds tarde con
una séptima que fue fundada y con un plantel
de una veintena de maestros; y nuestro proble-
ma era el de definir en qué consistia la educa-
cién en un 4rea de unos 250 km2.

Nuestra respuesta fue que hasta donde pu-
diéramos, debiéramos ver aquellos problemas
que existfan en el medio que admitieran un tra-
tamiento educativo e incluso aquellos probie-
mas que no soluciondndose con un mero trata-
miento educativo pudieran beneficiar de otros
tratamientos extra-educativos a cargo de otros
sectores, actuando la educacion, en cierto mo-
do, como fuerza motivadora y fuerza de nego-
ciacién para obtener esos servicios, para obte-
ner las respuestas técnicas convenientes.

De tal manera, que en el nucleo de La Mina,
se trabajé progresivamente en una actividad es-
colar y extraescolar y en una actividad que co-
menzando por ser educativa terminé teniendo
acciones de importancia para el medio en el
4rea de la salud, en el drea de la agricultura, en
el irea del crédito y el cooperativismo, y en
otras, en el 4rea de la vivienda, se podrfa decir
también.

Habria que mencionar un drea que es impor-
tante en todo conglomerado humano que es la
de la recreacién; la actividad cultura, las activi-
dades que tienen que ver con la dimensién esté-
tica del ser humano, que en el caso de La Mina
estuvieron también atendidas con alta prioridad.

De esta manera nosotros fuimos evolucio-
nando hacia un programa que en los ultimos
afios de esa etapa experimental, significaba mu-
chos esfuerzos. Por un lado atender bien las es-
cuelas, atender bien las escuelas queria decir dar
una ensefianza a todos los nifios y una ensefian-
za de calidad, y esto nosotros lo logrdbamos por
el prestigio que adquirieron las esculeas; por los
servicios que prestaba la escuela, principalimen-
te el servicio de alimentacién que fue una de las
realizaciones normales, podriamos decir, de to-
dos los dias y de todas las escuelas, por la pro-
teccién sanitaria de los nifios mediante activida-
des del Centro de Salud de Melo, y por el mejo-
ramiento cualitativo de los maestros que se em-
pefaban en atender, en hacer de las escuelas un
centro grato, atractivo al nifio, que retuviera al
escolar y que le diera los conocimientos a que
éste tenia derecho conforme al programa en vi-
gencia en aquel tiempo.

— iEso significaria que en La Mina se produjo
también una especie de fenémeno de simbio-
sis, en cuanto a que también sirvié de centro
de formacién docente?

— Soler — Yo diria que si, yo dirfa que si en
un altisimo grado. Yo creo que entre las moda-
lidades de la formacién docente estd el auto-
aprendizaje y el mutuo aprendizaje. El aprendi-
zaje en el servicio con un sentido critico de lo
que se estd, haciendo en este servicio y por con-
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siguiente y sin descartar otras férmulas, yo en-
tiendo que allf el propésito de formacién, era
un propoésito importante.

Pero ademds, no solamente de esta manera
informal que usted acaba de mencionar, sino
con actividades completamente sistematicas;
nosotros tenfamos reuniones de fin de semana,
muy periédicamente en la que uno de los obje-
tivos era la formacién y buscdbamos quién pu-
diera impartir formacién.

La experiencia de La Mina, estaba inserta en
un movimiento nacional, movimiento nacional
que en parte era oficial. Recordemos que era el
tiempo en que el Consejo de Enseflanza Prima-
ria contaba con una seccién Educacién Rural,
en que funcionaban las Escuelas Granjas, en que
funcionaban las Misiones Pedagégicas como un
servicio oficial y todo eso constituia un vasto
movimiento nacional que arrastraba, inclufa y
beneficiaba naturalmente a los que trabajaba-
mos en la experiencia de La Mina.

Ahora bien, se agregaria a esto que algunos
organismos internacionales nos dieron facilida-
des para la formacion de una parte de nuestro
personal en el exterior, de tal manera que esto
fue un esfuerzo, dirfamos, una linea de accién
del nucleo de La Mina, completamente vigoro-
sa, la de la formacién de su personal. Tal vez la
materializacién mds feliz de esto fue el funcio-
namiento en esos mismos aflos y en algunos
aflos posteriores del Instituto Normal Rural que
funcionaba en Cruz de los Caminos, que traba-

Se difunden técnicas nuevas en la atencién de cultivos.

jaba, podriamos decir, con una gran identidad
de objetivos con el grupo de La Mina.

Aparte de lo escolar, yo dirfa que nuestro
trabajo transcurria en una proporcién impor-
tante, fuera de la escuela. Era un trabajo que
procuraba identificar qué pasaba con los nifios
preescolares, qué pasaba con la mujer, qué pa-
saba en los campos de cultivo, qué pasaba con
la salud, con las comunicaciones, qué pasaba
con el tiempo libre de la gente. Y todo esto
constitufa un vasto programa de educacién
comunitaria, o educacién fundamental, o como
se le quiera llamar, porque las etiquetas no inte-
resan, lo que sf interesa es que las escuelas se
convirtieron en centro de un conjunto de activi-
dades, que tenfan un impacto importante en la
vida de campesinos que no tenian el hdbito de
venir a la escuela y encontrar esas cosas.

— Podrfa decirse, utilizando un término actual,
que en La Mina se vivia un poco en un esta-
do de educacién permanente.

— Soler — De actividad educativa permanente y

_tratando de cubrir el abanico mds amplio de po-

blacién que nos fuera posible. En este sentido
podriamos seflalar que nosotros realizamos acti-
vidades con los pre-escolares y que esto iba has-
ta los ancianos, puesto que los ancianos tenian
algun tipo de prestaciones, de facilidades que
fue posible aproximarles gracias a la existencia
del mecanismo del nucleo de La Mina, incluyen-
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do al resto de la poblacién: hombres y mujeres.

Una de las dreas fundamentales era tal vez el
trabajo con los jovenes de ambos sexos, la capa-
citacién de estos jovenes, sobre todo de las mu-
jeres, pero no en frivolidades, sino en cosas im-
portantes, desde la alfabetizacién, hasta la cos-
tura, a la construccién de muebles para el ho-
gar, y a la ayuda para que esta joven rural tu-
viera defensas, en el seno de una sociedad que,
generalmente, era agresiva con la mujer, como
todas las sociedades latinoamericanas.

Pero esto nos fue llevando a que nosotros
estableciéramos vinculos muy fuertes con dos
ministerios mas: el Ministerio de Salud y el Mi-
nisterio de Agricultura.

El grupo escolar conté con las primeras en-
fermeras rurales que tuvo el pafs, que fueron
formadas alli, enfermeras universitarias, de alto
nivel técnico, que aprendieron a trabajar en zo-
nas rurales. 2

Enfermeras a caballo, enfermeras que se
desplazaban por los caminos, por los hogares,
cumpliendo sus tareas, con un maletin que tu-
vo que ser inventado para poderlo llevar a caba-
llo, puesto que cuando se anda a caballo se ne-
cesitan las dos manos o conviene tener las dos
manos disponibles. Y este trabajo de salud con-
té con ese personal que estoy mencionando, es-
table en el ntcleo, que apoyaba a los maestros
en sus trabajos y se apoyaba en los maestros
para multiplicar sus conocimientos, de mane-
ra que allf habfa una importante difusion de
una parte de la ciencia sanitaria de esta enfer-
mera a los maestros, que aprendian un conjun-
to de técnicas para aplicarlas en sus respectivas
comunidades.

Pero habia también el trabajo de medicina
preventiva que realizaba el Centro de Salud que
venia periédicamente con sus equipos de médi-
cos y enfermeras y demds, a las siete zonas en
que nosotros actudbamos. Se establecieron allf
en las clinicas materno-infantiles periodicas, el
control de embarazos y este tipo de practicas de
caracter preventivo, que normalmente se ofre-
cen en las ciudades y que no existen en los me-
dios rurales, con buena aceptacién de la pobla-
cién que entendié que aquéilo era fundamental
para su estado sanitario y culmind, podriamos
decir también, con la organizacién de un meca-
nismo mutualista, de una cooperativa de salud
por el cual 16s vecinos, mediante cuotas familia-
res muy modestas, financiaban la visita periédi-
ca de cardcter asistencial de un médico y un
dentista, mecanismo cooperativo que funcioné
perfectamente con buena reaccién y sin ningin
problema mayor.

— A veces cuando se habla de este tipo de ta-

rea, los maestros dicen: Bueno, si, todo esto.

es muy importante, pero los maestrs no so-
mos asistentes sociales y no podemos abarcar
4reas tan extensas . . .

— Soler — Esta observaciéon es muy justa. Yo
suefio con el dfa en que los maestros sean maes-
tros y estén cumplidos con ello. Lo que pasa es
que, en América Latina, en muchas dreas no

existe otro servicio, cuando éste existe, que el
educativo. Entonces el dilema para el maestro
es si hace educacion y cierra su establecimiento
o si hace educaciéon y reconociendo que el hacer
educacién en algunos casos, carece de sentido si
no hace algo mds, pues sale por los caminos a

buscar los problemas y hacer lo que pueda en la

solucién de ellos. Es un asunto, dirfamos, siem-
pre a resolver con férmulas muy pragmdticas te-
niendo en mente las condiciones del medio.

En un area donde hay un buen programa dq
extension agricola, pienso que el maestro puede
prestar alguna forma de colaboracion, pero que
no tiene la responsabilidad que tienen los exten-
sionistas agrfcolas, que son los llamados a resol-
ver el problema.

En un drea donde funcionan postas sanitarias
permanentes o centros de salud permanentes,
los maestros son colaboradores obligados, pero
colaboradores menores y nada mds que eso,
de esos programas de salud que estdn en otras
manos.

En un lugar en donde todo eso no existe hay
que crear las motivaciones, las apetencias, la
presién popular para que eso exista, y entonces
hay que darle entrada a la salud y hay que darle
entrada la conocimiento agropecuario de buen
nivel técnico, para que la gente lo reconozca, lo
valore, lo necesite, lo exija y lo obtenga. Enton-
ces claro, la escuela puede retraerse, y al re-
traerse puede llevar adleante su programa edu-
cativo y colaborar con una red de servicios efi-
cientes y suficientes para cubrir las necesidades
de la poblacién. Como no es ese el caso en mu-
chos lugares —generalmente no es ese el caso en
todo el norte del Uruguay—, lo que nosotros
creemos es que la escuela, pero no la escuela co-
mun desasistida, sino una modalidad de organi-
zacién escolar con algunos medios reforzados,
tiene que tomar ingerencia en este tipo de pro-
blemas y dosificar lo que debe esperarse de cada
uno de ellos.

Nosotros en La Mina no nos constitufamos
en un Banco, pero fuimos a un Banco en la ciu-
dad de Melo y obtuvimos la apertura de una I-
nea de crédito para jovenes agricultores que de-
searan realizar proyectos de produccién agrope-
cuaria que necesitaran crédito. Nuestra inter-
vencion era de identificacién de los candidatos,
de estimulo, de motivacién, era una interven-
cién en todo caso educativa y nada mds que
educativa, para crear el puerite necaesario que
llevara a establecer las relaciones entre un joven
pobre que tenia ganas de prctiucir algo y que
no tenfa los medios de producirlo y una enti-
dad bancaria supuestamente llamada a favore-
cer este tipo de crédito.

De manera que la dosificacién de la inter-
vencién educativa es muy importante y el he-
cho de que hubiera en la regién de La Mina un
programa de salud, no quiere decir que los
maestros hiciéramos medicina o que hiciéramos
enfermeria, o que nos considerdramos habilita-
dos para incidir en las condiciones sanitarias de
la poblacién como profesionales de la salud pu-
blica. Lo que si quiere decir es lo siguiente: pri-
mero, que en el tratamiento del programa esco-
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lar que tenia aspectos relacionados con la sa-
lud, con la prevencién, con la higiene, con las
enfermedades corrientes del medio rural y de-
mds, este maestro estuviera bien asistido por
médicos y enfermeras que le daban la informa-
cién necesaria para que a los nifios se les diera
una buena educacién sanitaria; que en el traba-
jo con las madres de familia, en el trabajo edu-
cativo con las madres de familia, los maestros
estuvieran en condiciones de dar a estas ma-
dres de familia una informacién sanitaria, reci-
bida de médicos y enfermeros en la cual ellos
actuaban como multiplicadores de este saber,
porque no podfamos aspirar a que los escasos
médicos con los cuales estdbamos vinculados
pudieran tener contacto con todas las madres
de familia, con todas las jovenes a las cuales pre-
pardbamos en su papel de futuras madres de
familia.

Esto quiere decir también, que en el trabajo
comunitario, en el trabajo con las Comisiones
de Fomento, en el trabajo con los grupos de ve-
cinos, nosotros tenfamos una particular preocu-
pacién por crear en ellos una preocupacion sani-
taria, una conciencia sanitaria y una apetencia
por servicios sanitarios de los cuales el pais dis-
ponia, pero que no llegaban alli, de tal manera
que ellos actuan de gestores de un programa sa-
nitario basado en una buena comprensioén de lo
que importaba la salud humana en ese medio.

Y esto queria todavia decir, que los maes-
tros a través de una formacién recibida de mé-

dicos y enfermeras, repito, estuvieran en con-
diciones de cumplir tareas complementarias de
salud, muy importantes en el medio rural.
Cuando una persona se enferma en el medio ru-
ral y va al médico a muchos kilémetros de dis-
tancia, si es que llega al médico, recibe muchas
veces una receta y unos frasquitos para admi-
nistrar inyecciones y uno de los problemas que
se plantea, es el de seguir este tratamiento, vigi-
larlo y administrar estas inyecciones. Esto lo
puede hacer un maestro si el paciente se aproxi-
ma a la escuela o si la escuela se aproxima al
paciente.

Nosotros trabajdbamos mucho a caballo,
trabajdbamos mucho en caminos malos, pési-
mos, caminos de zona ganadera y con muchas
dificultades. Pero era muy frecuente que los
maestros tuvieran el calendario de vacunaciones
de una persona, convenido con el médico y
siempre con receta médica, y que ellos se encar-
garan de administrar aquella inyeccién de la
cual podfa depender la vida un nifio, la vida de
una mujer o de un hombre, de tal manera que
todos estdbamos en condiciones de cumplir es-
tas tareas, que eran tareas subalternas, pero ta-
reas multiplicadoras de un programa de salud
que resultaban esenciales para el individuo be-
neficiado y que establecian un tipo de relacion
entre comunidad y escuela que era absoluta-
mente fundamental.

Tal vez esto que ejemplificado bastante en el
drea de la salud, podria extenderse a otra édrea

Asamblea de Vecinos.
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importante que era la de la promcién agrope-
cuaria. La zona se caracterizaba por tener algu-
nas propiedades de tipo latifundio, ganadero y
agricola y por tener muchas pequefias y media-
nas explotaciones de tipo chacra, con poca va-
riedad de cultivos y con cultivos tradicionales y
précticas también tradicionales. De tal manera
que habia un amplio campo para la vulgariza-
cién de conocimientos agricolas y, naturalmen-
te, esto se hacfa por un experto agrario que te-
niamos como parte de nuestro personal y un in-
geniero agrénomo, que radicé en La Mina el Mi-
nisterio de Agricultura y Ganaderia. Con este
personal actuando siempre en apoyo de }os
maestros como agentes multiplicadores se hizo
un trabajo importante de detectar cudles eran
los problemas principales que habfa en el me-
dio en cuanto a la produccién agricola y cémo
contribuir modestamente a su tratamiento en
estrecha asociacién, naturalmente, con otros
mecanismos que eran los propios del Ministerio
de Agricultura; la ANCAP, por ejemplo, que t'e-
nia un programa de maiz y el Servicio Oficial
de Distribucién de Semillas. De hecho La Mina
actué como agente de estos organismos, lo cual
permitié tener una gran fuerza de accién en este
territorio. Se puede decir que lo que nosotros
procurdbamos era, en primer lugar, que los es-
colares tuvieran una comprensién cientifica de
lo que pasa en una planta y en un animal, es de-
cir, que no se ensefiaran las Ciencias Naturales a
través del cartel, en la pizarra, sino a través de

Maestros y vecinos en un momento de recreacion.

las plantas del medio y de las actividades pro-
pias del medio y que el niflo comprendiera que
el hombre puede determinar la suerte y el valor
de estas plantas y de estos animales, modifican-
do las condiciones espontdneas de su desarrollo.

Nos preocupdbamos mucho de que los nifios
comprendieran la importancia de las técnicas en
la produccién y habituarlos a trabajar con pau-
tas correctas en la produccién de almdcigos, en
el trasplante de cultivos, en la administracién de
plaguicidas que pudieran ser necesarios, en la
administracion de fertilizantes, etc.. Todo esto
no se hacia desvinculado de la geometria, de la
aritmética, de la redaccion, del dibujo, del cum-
plimiento del resto del programa. En lugar de
poner un ejercicio anodino de aritmética, noso-
tros vinculdbamos con mucha facilidad la ense-
flanza de este programa con las prdcticas agrico-
las y esto no significaba mayor uso del tiempo,
sino una insercién del razonamiento matemdti-
co en la realidad concreta; esto nos parecfa muy
positivo.

Pero por otra parte las escuelas empezaron a”
actuar en cierto modo como elementos demos-
trativos frente al medio. En los cursos que se or-
ganizaban con las mujeres, el capftulo de ali-
mentacién era muy importante y estas mujeres
tenian que conocer que habfa plantas de una
posible dieta alimentaria que el medio podia
producir y que ellas no conocian, de tal manera
que se fomentd este aprendizaje y también las
técnicas necesarias de cultivo.
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Con los agricultores, nuestro personal técni-
co, realizaba proyectos y demostraciones como
para ir introduciendo ciertas modificaciones en
su tecnologia y, finalmente, aparecié como un
probiema bastante importante, el de los abaste-
cimientos de insumos para esta produccién agri-
cola. La zona estaba bastante distante de otros
centros y se hacfa necesario arrimar plantas,
semillas, productos quimicos, fertilizantes y
demds. Iniclamos esto con un esfuerzo que es-
taba centrado en la propia organizacién nuclear,
para pasarlo en cuanto pudimos a la propia po-
blacién del medio, que se organizé con delega-
dos de las Comisiones de Fomento en una socie-
dad vecina que se ocupaba del abastecimiento
de insumos: semillas, fertilizantes, plantas de vi-
vero, plaguicidas, etc.. Esto funcionaba bajo ia
responsabilidad de los vecinos, que se fueron
acostumbrando a la idea de que necesitaban un
mecanismo colectivo para resolver problemas
que a nivel individual resuitaban de dificil
solucién.

Con estos ejemplos quieroc demostrar que el
drea de lo escolar y el drea de lo extra escolar
no se desconocian sino que se integraban mu-
tuamente. Si nosotros haciamos un programa
de forestacion, en este programa participaban
los escolares, participaban las familias, es decir,
habia una articulacién entre el mundo de lo es-
colar y el mundo de lo extra escolar que nos pa-
recia completamente natural. EI maestro traba-
jaba en ambas esferas con el asesoramiento, la
intervencién de los otros técnicos, sin ninguna
violencia, sin ninguna dificultad.

Yo he ofdo muchas veces en América Latina
mencionar como dificultades insalvables el
hecho de que la Pedagogfa del nific no es com-
patible con una Pedagogia para el adulto y de
que estos educadores tienen que ser seres dife-
rentes por las particulares exigencias de cada
una de estos dos oficios. Yo dirfa que si aplica-
mos un principio general, como es el de gue el
proceso educativo tiene que tener en cuenta al
educando cuaiquiera sea su edad, con esto ya
nos basta para que el educador se preocupe de
diferenciar las vias que utiliza para trabajar
educativamente, pero que esto no debe lievar-
nos a la exageracion de pensar que se trata de
dos especialidades educativas incompatibles,
que no puedan ser atendidas por un mismo edu-
cador, si éste estd atento, repito, a las caracte-
risticas de cada uno de los grupos con los cua-
les trabaja.

Yo pienso entonces que una de las caracte-
risticas de esta experiencia fue la de tener una
fuerte incidencia en los problemas del medio.

Quisiera concluir derivando de lo que he di-
cho la explicaciéon del cese de la experiencia,
porgue puede plantearse alguien esta pregunta:
si este tipo de organizacién escolar era buena,
si los maestros la aceptaban, si los vecinos reac-
cionaban positivamente, qué pasé en 1961 que
determiné su conclusién.

No quiero entrar en detalles administrativos,
en las peripecias propias de esta etapa, sino més
bien hacer una interpretacién a la distancia y
que puede tener alguna utilidad incluso para el
futuro.

Yo creo que hay que subrayar la importan-
cia de las relaciones entre la educacién y la so-
ciedad y sefalar que la educacién no es un he-
cho auténomo y que la sociedad determina lo
que espera de la educacién.

El ndcleo fue creado bajo el gobierno de un
partido politico y cesé como experiencia bajo
otro partido polftico. No es que yo crea que
existan diferencias abismales entre estos parti-
dos politicos pero por lo menos existieron di-
ferencias importantes en la interpretacion que
los hombres que representaban a estos partidos
hicieron del papel de la escuela en la sociedad.

Creado el nGcleo como un factor de cambio,
fue interpretado a determinada altura como un
factor de cambio indeseable para los intereses
del poder y por consiguiente como una expe-
riencia negativa que debia ser combatida. Esto
me resulta muy claro.

— Més que negativa, peligrosa.
— Solar— Claro.

— Y no para el partido politico, sino para el
sistema.

— Soler — Para el sistema, claro. En aquel mo-
mento el presupuesto, el proyecto de presu-
puesto presentado a la Cdmara de Diputados,
incluia rubros para la ampllacién de la experien-
cia a cinco ndcleos escolares, lo cual significaba
la confirmacién del acierto de esta formula. Sin
embargo nada de esto se realizé, justamente
porque se considerd que el tipo de trabajo que
se estaba haciendo y el tipo de dindmica que se
estaba operando entre varios miles de poblado-
res del campo, eran peligrosos para el sistema.
Pienso que esto ratifica, confirma, la estre-
chez del margen de operaciones que tiene la
educacién. Los educadores tendemos, y tal vez
sea bueno que no ocurra, a un exagerado opti-
mismo sobre nuestra capacidad de incidencia en
la sociedad y podria decirse que el magisterio
uruguayo siempre tuvo una conciencia muy al-
tal, muy clara, de que su accién era un factor
fundamental en la sociedad uruguaya y en el
destino del pueblo uruguayo. Y esto posible-
mente en momentos de crisis (y ya aquellos
eran momentos de crisis en el pafs, en muchos
ordenes), no fue bien medido por nosotros,
quienes creimos que podfamos eseprar que una
experiencia de esta naturaleza, con sus realiza-
ciones, fuera comprendida como una contribu-
cién al progreso del medio rural uruguayo. Yo
creo que fue interpretado mds bien como una
inyeccion de agitacién en el medio campesino.

— Factor de perturbacién.

— Soler — Pienso que asf era, asi debe ser ade-
mds, porque no vale la pena montar un meca-
nismo educativo si no es para el cambio, porque
para dejar el mundo como estd, pues es mejor
no sacrificarse tanto. De las dos funciones que
tiene todo sistema educativo, uno que podria-
mos llamar conservadora o multiplicadora del
modelo social imperante y de sus valores, y la
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otra, renovadora. Yo creo que en ciertas cir-
cunstancias histéricas la segunda debe predomi-
nar altamente sobre la primera o en ciertos con-
textos econémicos y sociales. Es evidente que
las Gltimas décadas han caracterizado en Uru-
guay una educacion mucho mds para la conset-
vacion y la continuidad de un conjunto de valo-
res sin cambio, que para la transformacion nece-
saria a nuestra sociedad.

Quisiera decir entonces que esta experiencia
y las condiciones en que ella se dio por termi-
nada, confirman el estrecho margen de autono-
mia del hecho educativo y la imperiosa necesi-
dad de ver la educacién y toda realizacion den-
tro de ella con una perspectiva que forzosamen-
te es una perspectiva politica.

Aquf yo volveria a Nicaragua porque me pa-
rece que el salto geogrdfico es pertinente. En
Nicaragua la educacién estd cambiando en estos
momentos, no porque haya un simple proyec-
to de cambio educativo, sino porque hay una
transformacién de la sociedad, hay un proceso
revolucionario, hay una politica general que
exige una educacion diferente.

Cuando los militares se aduefian del poder
en Uruguay, aplicando el mismo principio, con-
ciben un nuevo tipo de educacion y lo funda-
mentan en los valores y en las necesidades que
un régimen dictatorial tiene para imponerio en
la sociedad, sobre la sociedad uruguaya, con
grave dafio naturalmente de magisterio y alum-
nos, y cuando la sociedad uruguaya vuelve a la
normalidad institucional y al ejercicio de las li-
bertades, es natural que haya que pensar nueva-
mente en un proyecto educativo que tiene que
ser un proyecto inspirado por una visién global
de la sociedad, vision ésta que no puede ser otra
que politica. Es la concepcién orientadora de
una sociedad en términos globales y politicos la
que determina el programa educativo corres-

pondiente y en el momento en que hay una dis-.

funcionalidad del proyecto educativo con el
proyecto social, se produce una ruptura que
naturalmente afecta al mds débil, en este caso

el proyecto educativo. Esto es lo que explica
porqué en 1961 la experiencia tuvo que ser da-
da por concluida y explica también, me parece
a mi, muchas otras cosas que vinieron después
concomitantes con ese principio de situacién
represiva que después se agravo a extremos
alarmantes.

Yo concluiria este comentario sobre el traba-
jo en La Mina diciendo que es muy importante
que todo empefio que se ponga en este momen-
to en concebir servicios educativos para el me-
dio rural fuera situado en una consideracion del
contexto en que esta educacion rural va a fun-
cionar y que por consiguiente ninguin proyecto
educativo deberia ser visto en aislamiento de los
proyectos que haya para la promocion econo-
mica de las zonas rurales y para la dotacién de
otros servicios, es decir, para una politica de ru-
ralidad uruguaya.

Si esta politica de ruralidad continda desco-
nociendo las necesidades generales de un sector
importante de la poblacion, como son los pe-
quefios propietarios y los campesinos sin tierras
y las poblaciones que podriamos considerar
marginales de los rancherios, el proyecto educa-
tivo va a constituir un sacrificio, de un alto cos-
to en todos los érdenes y de un bajisimo rendi-
miento, en la medida en que no puede ir acom-
paflado e integrado fundamentaimente, por
otras medidas que tengan que ver con la situa-
cion del campesino. Me refiero, fundamental-
mente, al problema de la propiedad de la tierra
y de la dotacién al trabajador rural de los me-
dios necesarios para elevar su nivel de producti-
vidad, de produccién y su calidad de vida. Y se-
ria muy importante que, los educadores, no pa-
deciéramos una ilusién excesiva y un espejismo
de creer en un alto grado de nuestra capacidad
transformadora del medio. Este existe, pero tie-
ne un umbral modesto, que debemos reconocer
de antemano, para justamente requerir, exigir,
el otro tipo de medidas que pueden dar vigencia
al esfuerzo realizado por el sector educativo.

“El Mensajero’’ del Nucleo llega a los hogares.
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la funcion de
la educacion de
adultos en el

desarrollo de

la comunidad

El 4 de febrero de 1976, un terre-
moto de vastas proporciones sacu-
dio el territorio guatemalteco.

El resultado final de la catastrofe
se tradujo en 24.000 muertos,
85.000 heridos y mas de un millon
de casas destruidas.

Un docente uruguayo narra aqui,
la actividad de reconstruccion co-
munitaria y extrae conclusiones de
un enorme interés para la tarea de
Educacion de adultos a realizar en
nuestro pafis.

CONSECUENCIAS DEL SISMO

El mayor impacto del terremoto se sintié
en el altiplano occidental, habitado principal-
mente por minifundistas indigenas, siendo sus
viviendas, construidas con paredes de adobe y
techo de tejas, las mds afectadas y como conse-
cuencia, quienes sufrieron pérdidas humanas y
materiales mds importantes. Aunque en dife-
rente proporcién, el sismo se sinti6 en todo el
pafs. En la capital, Guatemala, las construccio-
nes comerciales, industriales y residenciales, no
fueron mayormente afectadas. El principal pro-
blema observable en la capital estuvo en las
“champas’’ (nuestros cantegriles) que se ubica-
ban en los barrancos que rodean a la ciudad,
asentada en un valle a 1.500 m de altura sobre
el nivel del mar. El fuerte temblor de tierra bo-
rré barrios enteros en los barrancos.

Conmovido por esta catastrofe, el pais ente-
ro se movilizé para socorrer a sus damnifica-
dos, y la solidaridad internacional no se hizo es-
perar. Esta Gltima logré la permisividad del Go-
bierno guatemalteco para ayudar directamente
a los damnificados, promoviendo su organiza-
cién y participacién en el proceso de recons-
truccion nacional que se emprendfa. De alguna
forma estaba presente la reciente y mala expe-
riencia de la ayuda brindada al gobierno de So-
moza en el terremoto que afecté Managua en
1972, donde la cooperacién practicamente no
lleg6 al pueblo.

PROPOSITOS Y OBJETIVOS
DEL PROGRAMA

La capacidad, creatividad, organizacién po-
pular y la participacién, hab{an sido reprimi-
das a partir de la intervencién norteamericana
y la “liberacién’ de Castillo Armas en 1954,
que echaron por tierra las acciones democréti-
cas, nacionales y antiimperialistas de los gobier-
nos de Arévalo y Arbenz.

El terremoto con su secuela de drama y su-
frimiento, abrié un periodo muy rico en la his-
toria del pueblo guatemalteco, promovido funda-
mentalmente por la cooperacién internacional.

El gobierno debié acompanar este esfuerzo
e incluso, nombré un Comité de Reconstruc-
ciéon Nacional para coordinar todas estas accio-
nes y se promovié la formacién de Comités de
Reconstruccién en todas aquellas zonas que hu-
bieran sido afectadas por el terremoto. Es asf
que en las aldeas y barrios marginales de las ciu-
dades surgen los Comités Locales, y también los
Comités Municipales y Departamentales. (EI
pafs se subdivide en Departamentos y éstos en
Municipios).

En este contexto se enmarca el programa de
Organizacion y Desarrollo de la Comunidad al

‘que a continuacién se hard referencia, siendo

una de las tantas experiencias que se iniciaron a
partir del terremoto, que tuvieron como base la
experiencia acumulada por el pueblo guatemal-
teco en sus duras luchas, aunque en un corto
plazo se vio frustada, ya que recomponiendo la
situacién la clase dominante, reinstalé nueva-
mente en el gobiernc a un militar, ex-ministro
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de Defensa Nacional, a través del fraude electo-
ral en marzo de 1978. Una vez mds, se frend
con represion la participacion.

El propésito fundamental del Programa era
colaborar con los damnificados por el terremo-
to y en ese sentido con la labor de reconstruc-
cién que coordinaba el gobierno.

De acuerdo a las pautas recibidas al hacerme
cargo de la Direccién del Programa, estableci
algunos criterios generales para la accién. En
primer lugar la ayuda deberfa estar orientada
a poblacién organizada, de modo de apoyar los
procesos organizativos de los damnificados que
estuvieran dispuestos a continuar o emprender
una experiencia de convivencia y cooperacién,
con un enfoque comunitario. En segundo lugar
y considerando la limitacién de los recursos dis-
ponibles, se deberfa volcar la ayuda en las dreas
marginales de la capital, buscando Ia integrali-
dad de la experiencia, allf donde nuestro esfuer-
zo complementara otras tareas, En tercer lugar,
se deberfa buscar el aporte local a través de su
participacién en el Programa en general, asf co-
mo en cada experiencia en particular.

AREAS DE TRABAJO SELECCIONADAS

El Programa entonces definié que su contri-:
bucién estarfa enmarcada en un proceso de or-
ganizacién y desarrollo de comunidad, con po-
blacién proveniente de los ‘“barrancos”, en la
ciudad de Guatemala.

Una experiencia de este tipo es posible en
contextos nacionales de convivencia democra-
tica o de distensién, como en este caso.

En funcién de las necesidades observadas y
de los recursos disponibles, el aporte mds im-
portante que nuestro programa podia ofrecer,
era colaborar en actividades de formacién de los
adultos y jévenes mayores de modo de satisfa-
cer sus demandas de prepararse para la partici-
pacién que les requeria el proceso de Recons-
truccién Nacional.

Después de un detenido andlisis de la situa-
cién se decide apoyar dos experiencias comuni-
tarias, que tenfan una trayectoria previa al te-
rremoto, con apoyo de personas de extraccién
cristiana provenientes de diferentes confesiones
y que contaban con un proyecto habitacional
para 800 familias en cada una de las dos comu-
nidades: ‘‘Tierra Nueva' y ‘‘Saker-ty” que en
cakchiquel, uno de los 23 dialectos que se prac-
tican en Guatemala, significa “nuevo amanecer”.

En el perfodo ubicado entre el terremoto y
el comienzo de la construccién de las viviendas
por el sistema de ayuda mutua, las dos comuni-

- dades desarrollaban su vida en campamentos de
refugiados, que en esencia, no diferia mucho de
su vida anterior en los barrancos. :

Lo mds atrayente para nosotros era la deci-
sion de los pobladores de querer construir una
comunidad para vivir mejor, para avanzar, y no
reconstruir para volver a la situacion anterior al
terremoto.

SAKER-TY

Definido el marco teérico y una metodolo-
gfa que facilitara la reflexién y la toma de deci-
siones de los participantes de la comunidad, el
equipo compuesto por Maestros y Asistentes
Sociales guatemaltecos, se integré en la vida
comunitaria.

Definieron como necesidad prioritaria la
construccién de un Centro Comunal y ésta fue
la primer actividad. Esto demandé tareas de
construccién que estuvieron a cargo del “‘grupo
14" conformado con integrantes de los restan-
tes trece grupos que estaban organizados para
la construccién de las viviendas. Esto ya era un
aporte al Centro Comunal. Decidieron su di-
mensién, su disefio, aportaron la mano de obra
y definieron sus objetivos. Todo ello inserto en
un proceso de reflexién y andlisis que muchas
veces requerfa de actividades formativas com-
plementarias a cargo nuestro. Este es uno de los
aspectos por el cual vinculamos la experiencia
con la educacién de adultos.

uestra labor se realizaba junto con el Comi-
té Central de la comunidad electo por los veci-
nos; asistfamos a sus asambleas generales, ase-
soramos a la Comisién Directiva del Centro Co-
munal cuando estuvo integrada, y a medida que
se fueron instrumentando los diferentes progra-
mas desde el Centro Comunal se vio la necesi-
dad de delegar responsabilidades en Comités;
por ejemplo: Comité de J6venes, de Padres del
Jardin de Infantes, de Deportes, de Recreacién
de Nifios, de Cultura.

Asimismo se estudiaba la necesidad de imple-
mentar posibilidades de trabajo para la gente de
la zona. Asf fue que surgieron una Cooperativa
de produccién en tejido a mdquina, de costura,
y una herrerfa.

Funcioné también en el Centro Comunal
una Academia de Mecanograffa para estudiantes
del primer ciclo bdsico de ensefianza media.

Todas estas actividades cumplfan un doble
papel: por un lado tenian un valor en si mis-
mas, con sus objetivos especificos y de capacita-
cién para sus participantes. Pero a la vez, siendo
definidas en un proceso de amplia participa-
cién, cumplfan una funcién formativa para to-
dos los involucrados en el proceso, produciendo
cambios a nivel individual y colectivo.

Se nos presentaban permanentemente nume-
rosas oportunidades de aportar elementos infor-
mativos que contenfan todas estas actividades,
para trabajar en grupo, tomar decisiones, defi-
nir necesidades, identificar problemas, comer-
cializar productos, fijar precios, etc. Por otra
parte, el funcionamiento, por momentos muy
complejo y dindmico de la colectividad comu-
nal era una experiencia educativa de importan-
tes consecuencias.

TIERRA NUEVA

Esta comunidad se asentd en tierras fiscales,
después de haber resistido un intento de deso-
cupacién por parte de efectivos del ejército, al
haber logrado la aprobacién en el exterior de
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un proyecto habitacional. Este proyecto tenia
similares caracter(sticas a las de Saker-ty.

En este caso el organismo rector de la comu-
nidad era una Junta de Delegados con quienes
analizamos y discutimos nuestra colaboracién.

Se nos demandé apoyar prioritariamente la
situacién de la poblacién juvenil, numerosa en
la comunidad, que no contaba con posibilida-
des de capacitacion cercanas y tampoco tenfa
perspectivas de obtener empleo. Tierra Nueva
estaba ubicada a 13 Km del centro de la ciudad.

Después de un perfodo de trabajo con una
Sub Comisién de la Junta de Delegados y con
el Grupo Juvenil de la comunidad, nos aboca-
mos todos juntos a definir las caracterfsticas
que tendria el Centro de Capacitacién Juvenil
y sus actividades.

Aplicando criterios similares a los explicados
en el caso de Saker-ty, y con la participacién de
los vecinos se organizé un Curso de Plomerfa,
Cuyos concurrentes participaron en la instala-
cién del saneamiento de la comunidad; un Cur-
so de Electricidad y un Curso de Carpinterfa.
Muchos de los participantes se organizaron pos-
teriormente en una cooperativa de produccién.

Asimismo funcioné en el Centro una Acade-
mia de Mecanografia, un proyecto de pequefa
empresa de crfa de conejos comercializando la
carne en supermercados de la ciudad, mientras
con la piel se confeccionaban artesanfas para la
venta.

Los jévenes desde el Centro organizaban ac-
tividades deportivas, impulsando el b4squetbol
en la comunidad, para lo cual lograron la cons-
truccién de una cancha; actividades recreativas;
y actividades culturales, demandando informa-
cion prioritariamente en temas de educacién
sexual y drogadiccién. Organizaron también
una campafa de higiene ambiental y otra de al-
fabetizacién prepardndose ellos mismos como
alfabetizadores.

REFLEXIONES EN FUNCION DE LA
EDUCACION DE ADULTOS EN
NUESTRO PAIS

El proceso de reconstruccién analizado ante-
riormente, evidencié carencias del sistema edu-
cativo y promovié demandas de Educacién de
Adultos, ubicadas en una secuencia de Educa-
cién Permanente.

Una de las demandas mds claras de la pobla-
cién, y a la cual le prestamos especial atencién
fue el requerimiento de capacitacién en la acep-
cién mds general del término. Manifestaban cla-
ramente que, en el caso de quienes habfan teni-
do acceso a la escuela, la formacién recibida les
era Gtil para los diferentes problemas que de-
bfan enfentar en la vida.

Ellos eran conscientes de que siempre debe-
rfan estar participando en actividades que con-
tribuyeran a su formacién en forma permanente.

Con respecto a la situacién de la Educacién
de Adultos en nuestro pafs y para enriquecer
los aspectos tedricos y metodolégicos de la
prdctica pedagégica.debemos vincular siempre
la accién con la reflexién. En funcién de esto,
deseo compartir algunas reflexiones.

1) Trabajar con la poblacién a partir de sus
necesidades, intereses y problemas.

Esto significa una adecuacion del educador a
la realidad en que actua, de su marco teérico, y
de su metodologfa. Pero asimismo implica tam-
bién una adecuacién de los contenidos a desa-
rrollar, de modo que finalmente el hombre pue-
da transformar la realidad, y no simplemente
apreciarla mejor.

Estas necesidades, intereses y problemas, de-
bemos también articularlos a dos niveles: por
un lado la situacién particular comunal con la
situacion general social, y por otro lado tener
en cuenta cdmo se manifiestan a nivel indivi-
dual, familiar, grupal y comunal.

Esto es importante, porque el educador ac-
tGa con individuos que provienen de determi-
nado contexto familiar, y ademds trabajando
con un enfoque comunitario estamos en contac-
to con diferentes grupos e instituciones, que
dentro de la comunidad responden a los diver-
sos intereses posibles. Analizarlos e interpretar-
los serd Gtil para la comprensién de la dindmi-
ca comunitaria global. Esto tltimo es importan-
te a los efectos de la ubicacién del educador,
y fundamentalmente, en la adecuacién de los
contenidos programdticos que sea necesario
desarrollar.

2) La investigacién de necesidades en forma
permanente y la evaluacion de la experiencia
periédicamente.

Para conocer las necesidades es imprescindi-
ble investigar, y hacerlo junto con la poblacién.

Esta investigacién nos permitird situarnos en
la realidad donde estamos actuando para poder
realizar los ajustes necesarios, tanto de criterios
programaticos como metodolégicos.

Pero a la vez esto lo debemos complementar
con una reflexién periédica sobre nuestras ac-
ciones, que nos permita contrastar los logros
previstos con los obtenidos.

Esta actividad permanente de blsqueda del
conocimiento de las condiciones en que actua-
mos, unido a una reflexién, es la base para la
elaboracién de nuevos programas y ajuste de los
vigentes, confeccién de plantes de trabajo, pla-
nes de cursos Y sus respectivos contenidos.

De este modo incluso podremos coordinar
y derivar a las instituciones publicas o privadas
mds indicadas, para la atencién de los proble-
mas especificos que se encuentren.

L

Todo esto nos lleva a pensar que debe variar
el encuadre del proceso educativo, dado que no
necesariamente debe producirse en la Escuela.
Todo el espacio que la poblacién reconoce co-
mo comun (4rea local o territorio de la comuni-
dad) puede ser el campo de accién de un educa-
dor. La programacion asimismo, debe ser varia-
ble y segun las necesidades de la poblacién. La
metodologia debe contener mds aspectos de
animacion y de promocién de la participacion,
que una ensefianza con dadores y receptores de
conocimientos previamente establecidos.
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3) El rol del educador y el proceso de aprendi-
zaje del adulto.

Evidentemente que el educador aporta ele-
mentos de informacién que deberd seleccionar
cuidadosamente. Esta informacién podrd con-
tener datos de experiencias anteriores y conoci-
miento teérico en general. Pero su aplicacién al
proceso de ensefianza/aprendizaje sera en fun-
cién de que se trata de un material aportado
para ser “trabajado”, analizado, discutido, criti-
cado, en un proceso dindmico de aprender y
“desaprender’. Esto lo debemos vincular con
lo dicho anteriormente. Este proceso que pro-
mueve el educador se torna mucho més dinami-
co si lo vemos actuar en distintos ambitos co-
munitarios: con individuos, grupos de interés,
de vecinos, clubes, sindicatos, cooperativas.
Aportando para construir un conocimiento atil
para enfrentar las necsidades de la vida cotidiana.

En este sentido cabe una mencion a la for-
macién del educador. Si los cambios en la reali-
dad nos hacen pensar en una modificacion del
rol del educador, esto se debe plasmar en una
formacién que recoja estas inquietudes y pro-
porcione al futuro docente el contacto con las
diferentes disciplinas que le va a demandar su
funcion.

Vemos entonces el desarrollo del campo de
accién profesional del educador, y en forma pa-
ralela debemos reconocer la necesidad del inter-
cambio con otros profesionales, dado que el
abordaje - comunitario nos impone una vision
interdisciplinaria.

4) La participacién en la Educacion.

La participacién de los vecinos en los Cen-
tros de Desarrollo de la Comunidad, nos lleva a
pensar en la importancia de promover la parti-
cipacién de los vecinos en la educacion. A tra-
vés de estos procesos la poblacion adulta pien-
sa, crea, decide, propone contenidos, integra as-
pectos diferentes de la misma comunidad. Por
lo tanto estructura, en cierta medida el proceso
de ensefianza que necesita aprender. Entonces
corresponde darle a la poblacién su papel en la
planificacion de la ensefianza.

5) Modalidades posibles de la Educacion de
Adultos.

En este sentido orientamos nuestra reflexion
hacia las diferentes modalidades que puede to-
mar la educacion.

En primer lugar se nos ocurre un desarrollo
posible en el dmbito de la Educacion Formal.
En este sentido podria incluso tener dos varian-
tes: una educacion acelerada, que permitiera al
adulto, que por distintos motivos ha abandona-
do el sistema educativo, que se reinserte en él,
en menor tiempo, que el que tiene pensado la
educacion primaria para el nifio. Esto existe en
nuestro medio. Pero la otra variante podria con-
templar una educacion mds especifica, que con-
centrara su impacto en aspectos concretos para
resolver aspectos parciales de la formacion, pero
necesarios y de interés para el adulto y de utili-
dad para su ocupacion o para reinsertarse en el
mercado laboral.

Pero también vemos posible un desarrollo
de la Educacion de Adultos en el dmbito de la
Educacién No Formal, de tipo permanente y
asistematica, que acomparie la vida del hombre
y de la mujer adultos, de acuerdo a las diferen-
tes necesidades, intereses y problemas que en-
frenta en su vida cotidiana.

Considerando la situacion actual de la Edu-
cacion de Adultos en nuestro pais, en este pe-
rfodo, las conclusiones expresadas tienen una
vigencia clara, en la medida que una Democra-
cia requiere la participacion y la contribucion
de todos los miembros de la sociedad, y mas
atn si la que se procura es: una Democracia en
todos los sentidos de las relaciones entre los
hombres, debemos educar entonces para conso-
lidar la Democracia, y profundizaria permanen-
temente.

JORGE CAMORS

Licenciado en Ciencias de la Educacién en la
Universidad “‘R. Landivar’’ (Guatemala).
Integrante del equipo docente de la experiencia
en la Escuela Martirené (C. del Nifio).
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informatica y educacion:
un desafio actual

Este articulo ofrece una propuesta,
resultado de la reflexion, el analisis y
el cuestionamiento, como una forma
de replantear un problema educativo,
de acuerdo a nuestra realidad.
Intenta hacerlo segin una Pedagogia
critica latinoamericana, que perfile
sus alternativas frente a los modelos
hegemdnicos; una Pedagogia que se
diferencia de las que asumen un ca-
racter funcionalista y que, por lo tan-
to, reproducen los problemas y su
tratamiento.

LLa autora cree necesario promover
un tipo de refiexion y accion peda-
gogicos que busquen explicaciones y
alternativas acordes con nuestra reali-
dad, en el entendido de que toda
propuesta educativa constituye la
concrecion historica de una teoria y
de una ideologia, frente a las exigen-
cias de una sociedad especifica; lo
que supone reconocer que proyecto
social y propuesta pedagogica consti-
tuyen una misma manera de enfren-
tar fines sociales.

LAS TECNOLOGIAS EDUCATIVAS

Las indagaciones acerca de la relacién in-
formacién-educacién, nos permiten distinguir
un surgimiento y teorizacién explicitos de di-
chas relaciones y otro encubierto, pero de im-
portancia decisiva.

En cuanto a la aparicion explicita se for-
mulan afirmaciones tales como:

“El papel cada dia mds importante de

los computadores en el munde es una

realidad innegable y una tendencia irre-
versible. Su presencia presenta una posi-

bilidad de muitiplicar el potencial de !a

mente humana al librarla de muchas ac-

tividades repetitivas y dedicarla a activi-
dades creadoras.

Su capacidad de efectuar muchas opera-

ciones en un tiempo muy pequefio, per-

mite considerar el planteamiento y solu-
cion de problemas cientificos y adminis-
trativos que antes eran imposibles de re-
solver por su magnitud y tiempo reque-
rido. Por medio de esta mdquina se pue-
den simular situaciones socio-econémi-
cas complejas para ensayar diferentes al-
ternativas o caminos a seguir sin el costo
abrumador de un fracaso real. Es asi que

el computador se constituye en un ins-

trumento que permite la toma de deci-

siones mds racionales en contraposicién

a las decisiones intuitivas o simplemente

basados en prejuicios emocionales’. (1)

El crecimiento de la tecnologia impacta el
campo educativo y laboral.

“El estudio de las computadoras es pues,
hoy en dfa, una necesidad de cualquier
profesién debido a !a ingerencia de és-
tas, en todas la ramas de la actividad
humana".(2)

Desde este dngulo deben tomarse decisio-
nes fundamentales: se plantea por tante écé-
mo serd posible encaminar el campo de la tec-
nologia.hacia el fin de este siglo, con mejores
posibilidades de éxito?

En lo que se refiere al origen encubierto,
no por elic menos real, la transformacién edu-
cativa en la Ifnea tecnicista se generé en ia dé-
cada del 60. :

“El concepto de la tecnologfa educativa

comenzé a usarse en los afios 60. En un

esfuerzo h(brido que combina el campo

de la psicologia educacional, el uso de

medios de comunicacién en la educa-

cién y el enfoque de sistemas aplicados

a la educacién™. (3)

Entendemos que fa ‘‘transformacién’ edu-
cativa se generd en tres vertientes que concep-
tualmente confluyen, en tanto se basan en el
funcionalismo, pragmatismo y conductismo: °
tecnologfa educativa, teorfa curricular y eva-
luacién.

Si bien nuestro propdésito es analizar la tec-
nologfa, nos parece imprescindible resaltar que
estos tres discursos hacen referencia a una “nue-
va Diddctica’ que sustituye a la Did4ctica.

Se desplaza la Didéctica (de reminiscencia
idealista) por un conjunto de teorias que se
fundamentan en principios de administracién
de empresas y que tienen como finalidad direc-
ta, incrementar niveles de “eficacia’ mediante
prdcticas de control.

Queda claro que tecnologia educativa y al-
gunas valoraciones del ‘‘impacto tecnoiégico en
la educacién", se dirigen a un mismo fin, esto
es: ‘“‘tomar decisiones mds racionales’, ‘‘evitar
decisiones intuitivas o basadas en prejuicios
emocionales”, ‘“‘multiplicar el potencial de la
mente", “‘evitar e! costo de un fracaso real”. Lo
que se pretende es mayor eficiencia, mds racio-
nalidad.

“A partir del presupuesto de neutralidad

cientifica e inspirada en los principios

de racionalidad, eficiencia y productivi-
dad, la Pedagogia tecnicista pretende
reordenar el proceso educativo para vol-
verlo objetivo y operacional. De ahi la
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cantidad de propuestas tecnicistas tales
como: enfoque sistemdtico, microense-
fAanza, tele-ensefianza, instruccién pro-
gramada, mdquinas de ensefianza, etc.”.
(2)

Desde este enfoque, la tecnologfa es una
propuesta para responder a las necesidades de
una sociedad capitalista, en la que la escuela es
concebida como una empresa que tiene que
operar con los criterios habituales del modelo
del capital: eficiencia-eficacia; criterios que se
expresan a través de la reduccién de los costos
de instruccién, incremento de resultados termi-
nales, analisis costo-beneficio educativo, etc..

NUESTRA PROPUESTA

No vamos aquf a intentar un modelo para
resolver los problemas que plantea la introduc-
cién de la informédtica en la educacién, ni la po-
sibilidad de hacer educativa la informética. Que-
remos simplemente analizar, reflexionar, mds
que obtener respuestas. INTENTAMOS ABRIR
UN ESPACIO DE INVESTIGACION que con-
tribuya a nuestra tan necesaria autonomia in-
telectual.

Es necesario partir de una visién totalizado-
ra de la educacién, de una perspectiva multidi-
mensional: humana, técnica, polftica-social, que
deben manejarse en forma articulada. No es po-
sible disociar una de otra, la dimensién técnica
tiene que ser pensada a la luz del proyecto polf-
tico-social que la orienta.

Debemos superar la instancia tecnicista,
meramente instrumental y supuestamente neu-
tra, y entender que la técnica no puede separar-
se del contexto histérico en que surgi6 y del
que derivan referencias ético-sociales.

Debemos redefinir, separadamente de las I{-
neas tecnicistas, la nocién de eficiencia en edu-
cacién. ¢Cudl es su razén de ser? ¢Eficiencia al
servicio de qué o de quién?

Creemos necesario construir, a través del
didlogo y de la investigacién-accién, un marco
referencial previo a toda elaboracién de progra-
mas e intentos metodolégicos. Por otra parte,
hablar de tecnologias es fetichizar el saber; por
tanto, ningun, enfoque o estrategia puede dejar
de lado la situacién de crisis econémica que vive
nuestro pafs y toda América Latina.

Toda tecnologia debe implementarse en
respuesta a preguntas claves: idénde?, éa quié-
nes?, ipara qué?, icon qué fines?

Es notorio que el ordenador no resolverd
todos !'2s problemas del aula, y no todos los
problemas del aula podran pasar por el ordena-
dor. Evidentemente el ordenador no serd el an-
tidoto de todos los problemas educativos. Su
uso dependerd de como se conciba el aprendi-
zaje y de como se conciba la creacién y trans-
mision del conocimiento.

Vamos a descartar la linea tecnicista que:
—  da al alumno el mismo tratamiento que la

industria da a los materiales de control;

—  cree el alumnc incapaz por si mismo de
realizar aprendizajes correctos y lo intro-
duce en un sistema de aprendizaje;

—  concibe al conocimiento como acumulacién

sistematica de informacién organizada;

— asimila al maestro al ingenierc conductual
al que se le proporcionan técnicas e instru-
mentos para moldear |a conducta.

Desde esta o6ptica LA COMPUTADORA
NO ES POR SI MISMA UN INSTRUMENTO
EDUCADOR. Rechazamos su uso exclusivo co-
mo “méquina de ensefar'’ o sea la ensefianza
asistida por computadora (CAIl) donde el alum-
no es programado para dar respuesta correctas
a preguntas preparadas. Acé el acento estd en
el saber, en el comportamiento adquirido por el
alumno cuyo propdsito es lograr la suma de co-
nocimientos que estd depositada en (2 maéquina.

Pero hay algo mds, como bien sefiala Sherry
Turkie:

“La tecnologfa es catalizadora de cam-

bios que afectan no sélo las actividades

que realizamos, sino la forma en que
pensamos. Modifica la conciencia que
las personas tienen de sf mismas, de los
demds, de su relacién con el mundo. La
nueva mdquina que se oculta tras la cen-
telleante sefial digital, a diferencia del
reloj, del telescopio o del tren, es una
méquina que ‘‘piensa’’. La mayor parte
de las consideraciones acerca de la com-
putadora se concentran en la computa-
dora “instrumental”, en la clase de tra-
bajo que ella realizard. Pero a m( me in-
teresa la “computadora subjetiva”. Esta

es la maquina como factor que se incor-

pora a la vida social y al desarrollo psi-

colégico . . .".(5)

La computadora puede ser usada para des-
cubrir y experimentar, para que el alumno ex-
plore su mundo, para que digite sus propias
ideas, para que elabore un microcosmos rico en
experiencias légicas, para que pueda transfor-
mar una idea en accién manual codificada.

Desde esta 6ptica la computadora es un
nuevo metamedio, que con el uso de lenguajes
apropiados, permite nuevas formas de expresar
el pensamiento.

Creemos que puede ser orientadora, para
definir estrategias en el drea informética-educa-
cién, la frase de Alesandrov, inscripta en la Es-
cuela Lamplighter (Dallas, Texas): “UN NINO
NO ES UNA VASIJA A SER LLENADA, SINO
UNA LAMPARA A SER ENCENDIDA".

MARTA DEMARCHI DE MILA

Maestra. Profesora de Pedagogia.

Actualmente dirige el Departamento de Ciencias de
la Educacién de la Facultad de Humanidades y
Ciencias.

NOTAS:

(1) Palacios Cortés: “El computador a su alcance’’, |.
N. OEA. Montevideo, 1985.

(2) Palacios Cortés: Obra citada.

(3) Chadwick, C. B.: ““Los actuales desaffos para la
tecnologfa educativa’’. Revista de tecnologia ecu-
cativa. No. 2. Vol. 8. 1983.

(4) Saviani Dermeval: ‘‘Escola e Democracia”’. Cortez
Editora. San Pablo. Brasil. 1985.

(5) Turkle, Sherry: “‘El segundo yo". Editorial Gala-
pago. B. Aires, 1984,



APORTES DE LA PSICOLOGIA

la técnica de elaborar

conductas

La renovacion de los programas pa-
ra la ensefnanza primaria y media re-
quiere un firme cimiento psicologi-
co, basado fundamentalmente en
los aportes de las corrientes evoluti-
vas, asi como en la cuidadosa obser-
vacion de la nifiez y la juventud de
nuestro pais y de nuestro tiempo.
Sin embargo, también parece util,

en este momento echar una mirada:

al pasado reciente.

El profesor Alejandro Moreno y el
maestro Miguel Soler han realizado
analisis profundos de las concepcio-
nes conductistas, y de las conse-
cuencias de su aplicacion en el cam-
po de la educacion.

De sus estudios tomamos algunos
apartados que nos parecen esencia-
les para comprender la “obra edu-
cativa'’ de la dictadura.

1. el control de la
conducta humana

Segun Skinner, y éste es un tema recurrente
en casi todos sus escritos, siempre se han utiliza-
do técnicas de control de la conducta humana.
Es mds, la necesidad de controlarse entre los hu-
manos es una exigencia de su propia naturaleza,
o0 mejor aun, de la naturaleza misma de la con-
ducta (cualquier conducta) y del ambiente.
Pero hasta el presente estas técnicas han sido
rudimentarias.

“El estudio cientifico de la conducta ha lle-
gado a un punto en el que puede suministrar
técnicas adicionales. A medida que los métodos
de la ciencia sigan aplicdindose a la conducta,
podemos esperar que las aportaciones técnicas
se multipliquen rdpidamente’’.

El mismo autor reconoce que estos plantea-
mientos son muy graves. Siendo la ciencia de la
conducta tan efectivay la tecnologia de ella de-
rivada tan eficaz, no posee, sin embargo, la for-
ma de controlar “‘el uso que pueda hacerse de
sus resultados''.

Por eso se pregunta:

‘“éVamos a seguir desarrollando una ciencia
de la conducta sin preocuparnos del uso que
pueda hacerse de ella? . . . {Quién tiene que po-
seer el control que ella genera? Esta no es una
pregunta desconcertante, sino aterradora’.

La respuesta no estd en negar el control ha-
blando de una hipotética y cientificamente ne-
gada libertad del hombre. Tampoco en negarse

a controlar porque equivale simplemente a ‘‘de-
jarlo en otras manos"'.

‘‘Una solucién bastante clara consiste en dis-
tribuir el control de la conducta humana entre
muchas instancias que tengan tan poco en co-
mun que no pueden unirse y convertirse en una
unidad despética.

Pero la mejor forma de solucionar este tre-
mendo problema es fortalecer al controlado. En
el individuo estd la solucion.

‘‘Cuando el individuo se halla fortalecido,
como una medida de contracontrol, podemos,
como en todas las filosofias democrdticas, pen-
sar en él como en un punto de partida".

Esta forma de explicar ejemplos complejos
de la conducta humana mediante procesos y re-
laciones mds simples es claramente reduccionis-
ta. Y Skinner no rechaza la acusacioén. Lo que si
rechaza es la reduccién de la conducta a algo no
conductual, fisiolégico por ejemplo.

Su libro mds polémico, *“Mds allad de la Liber-
tad y de la Dignidad', estd dedicado por com-
pleto al tema del hombre y del control en sus
implicaciones mds amplias. Viene a constituir
un manifiesto de la cosmovisién skinneriana.
Los datos de laboratorio son utilizados sola-
mente como puntos de partida para desarrollar
una interpretacién global de la realidad huma-
na total.

El tema central ya estaba claramente expues-
to al final de *“‘Ciencia y Conducta Humana".

‘‘L.a hipétesis de que el hombre no es libre es
esencial para la aplicacion del método cientifico
al estudio de la conducta humana.

Y Skinner se dedica con todas sus energias y
con toda su capacidad de razonamiento a com-
batir los conceptos de un hombre libre y digno.

Un problema fundamental del tipo de con-
trol hasta ahora ejercido sobre el hombre es que
ha sido casi exclusivamente de tipo aversivo, es-
to es, por medio del castigo. Pero la experimen-
tacion ha demostrado que el control aversivo no
s6lo es ineficaz, sino ademds productor de an-
siedad y generador de conductas imprevistas de
evitacidn y escape.

Precisamente el hecho de haber utilizado téc-
nicas ineficaces de control ha llevado a la huma-
nidad a pensar en términos de libertad. Se expli-
caba por un “‘no quiere" o ‘“‘no le gusta" el fra-
caso de una técnica de control, fracaso que era
producido no por esa supuesta autodetermina-
cién o voluntad libre del individuo, sino por la
misma incapacidad de la técnica para controlar.
La falta de tecnologra adecuada, por tanto, es-
td también en el origen de los mitos de libertad
y dignidad del hombre.

A medida que se vaya utilizando la tecnolo-
gia adecuada, los fracasos disminuirdn y hasta
llegardn a ser suprimidos. Entonces no habra
nada que explicar en términos miticos, pre-
cientificos.
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Esto se logrard principalmente sustituyendo
el control aversivo por el control positivo, re-
forzando positivamente las conductas deseables.
Pero, siendo la cultura un resumen de todos los
controies ambientales del organismo, hay que
planificar la cultura como un todo, pues una
cultura planificada serd el mejor y mds efectivo
control sobre el hombre. Lograremos asi tener
una cultura que produzca y mantenga una con-
ducta humana tal cormo todos 1a deseamos. Asi
el ideal del hombre feliz, pacifico, generoso,
creativo, etc., no serd ya una utopia, sino una
realizacién producida por los avances de la
ciencia.

'Este tema de la libertad y la dignidad del
hombre parece ser una de las obsesiones del
Skinner de los tltimos tiempos. Da la impresion
de que aprovecha toda ocasién que se fe presen-
ta para tratar el tema. De todos modos, no es
nuevo en él; ya estd implicito en su primer li-
bro, y su noveia “Walden i1" es'una ejemplifica-
cién de cémo puede ser una cuitura programada
de acuerdo a los hallazgos de ia ciencia de la
conducta. ; !

LLos problemas que enfrenta la humanidad,
razona Skinner, son muchos y muy complejos;
estamos amenazados de extincién como especie
si no les ponemos remedio. Pero de nada servi-
ria desarrollar métodos por muy perfectos que
fueran si la gente no los pone en prdctica. En
altimo término, por tanto, los problemas de la
humanidad son problemas de' conducta y de
conducta individual.

Lo que se nos plantea es coémo hacer para que
la gente haga lo que necesitamos que haga. Es-

to, evidentemente, es un problema de tecnologra.

Lo que necesitamos es una tecnologia de la
conducta. Y la necesitamos con urgencia.

iPero es posible? Una tecnologia no es sino
ciencia aplicada. ¢Existe una ciencia de la con-
ducta lo suficientemente sélida como para fun-
damentar y generar una adecuada tecnologia
conductual?

Los principios sobre la conducta que nos
aporta el laboratorio constituyen'ya hoy, y pro-
meten mucho mds para el futuro proximo, un
cuerpo .de conocimientos vdlidos para funda-
mentar una tecnologia eficaz del controi de la
conducta humana.

Lo Unico que se opone a una utilizacién am-
plia de esta tecnologia y a su desarrollo son los
mitos generados a través de los siglos por las li-
teraturas de la libertad y la dignidad del hombre.

Estas literaturas han cumplido ciertamente
una funcién, aunque sus planteamientos fueran
falsos, para permitir un contracontrol al control
aversivo de los despotismos. Pero hoy amena-
zan con llevar a la humanidad a su.propia des-
truccién. Su funcién ya fue cumplida y ahora
deben dejar paso a otra forma de ver las cosas.
Estos mitos eran buenos para una etapa precien-
tifica. Hoy deben ser sustituidos por los conoci-
mientos propios de la etapa cientifica en que
nos hallamos.

Profesor ALEJANDRO MORENO

Catedratico de Psicologfa.en la Universidad de Ca-
rabobo, Venezuela.

(Transcripte dei libro ‘‘Skinner: una psicologfa
para la dependencia’’).

M.

2 « los fundamentos
psicopedagégicos de los

PTOgT amas

derogados

' Sin &nimo de pasar en revision las distintas
teorfas 'del aprendizaje y reconociendo que
sobre este tipo de cuestiones se estd todavia en
los umbrales del conocimiento cientifico, dos
tendencias principales se han abierto camino;
las que explican el aprendizaje a partir de mani-
festaciones aisladas externas y por consiguiente
objetivas y mensurables del comportamiento
humano, y las que reconocen las articulaciones
reciprocas entre los fenémenos psiquicos y en-
tre éstos y su entorno, valorando el desarrollo
humano como un proceso. estructurado, en que
las vivencijas que se producen en el sujeto cuen-
tan més que las manifestaciones externas de las
mismas.

Resumiendo y simplificando mucho, el pri-
mero de estos enfoques tiene sus antecedentes
en ‘el conductismo (behaviorismo) de Watson,
en los trabajos de Skinner sobre condiciona-
miento operante y sus aplicaciones pedagdgicas

en la ensefianza programada y en las maquinas
de ensefiar, y mads tarde en los de Tyler, quien
se esforzé por formular cbjetivos del aprendiza-
je ‘que pusieran en evidencia los cambios en la
conducta del alumno 'y’ en los de Bloom, quien
propuso’ una clasificacién de los objetivos edu-
cacionales en’ una “‘taxonomf{a”, organizdndo-
los segun su caracter cognoscitivo, afectivo o
sensorio-motor.

Las ideas centrales de esta corriente psicol6-
gica serian: el comportamiento consiste en res-
puestas a estimulos; seleccionando, dosificando
y organizando estos estimuics es posible prever
respuestas conductuales condicionadas. Asi, por
la accién convencional del maestro/ensefiante,
con la guia de material debidamente programa-
do o con el apoyo de méquinas, se presentan al
alumno estimulos dosificados, recogiéndose y
reforzdndose si es preciso sus respuestas concre-
tas y objetivas. Organizando en detalile la mate-
ria a ensefar, se asegurarian procesos educativos
que responderian satisfactoriamente a “conduc-
tas deseables’ ' predeterminadas; la formacion
del educando es programable por un agente ex-
terno, mediante el dominio de una tecnologfa
relativamente simple, de modo de prever y de
obtener conductas observables, registrables. Los
objetivos que expresan tales conductas deben
ser igualmente tangibles, mensurables, evalua-
bles, pasibles de tratamiento estadistico.
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la angustia en el
discapacitada motriz

En la escuela ‘“Franklin Delano
Roosevelt'’, prestigiosa institucion
patrocinada por la Asociacion Na-
cional para el Nifo Lisiado”, se rea-
lizaron recientemente varias Jorna-
das de comunicacion con medicos,
psicologos, docentes y estudiantes
de psicomotricidad.

La Revista recoge algunas de las
ponencias alli presentadas, asi co-
mo el llamado a todos los educa-
dores a la puesta en practica de for-
mas de integracion de estos mucha-
chos en nuestras aulas.

Introduccién

A ejemplo de lo que ocurre con la inteligen-
cia, podemos identificar en la escala zooldgica,
manifestaciones rudimentarias de angustia, pero
es en el hombre que ella adquiere ‘‘status”. El
hombre es un ser pensante y si esto lo define,
no lo definiria menos decir, que es un ser an-
gustiado.

Desde la antigiiedad, ha sido motivo de hon-
da preocupacién, para las distintas disciplinas
que estudian al hombre, el comprender el signi-
ficado de la angustia. Sin embargo los primeros
aportes significativos al respecto, pertenecen a
épocas relativamente recientes, corresponden a
la filosoffa existencial. Kierkegaard, establecia
por primera vez la relaciéon entre angustia y
conflicto psiquico, pero es recién, gracias a las
concepciones psicoanaliticas del inconsciente,
que Freud formula la primera teoria de la an-
gustia. Trataremos de hacer una sintesis de las
principales teorias de la angustia, para luego
referirlas al caso especifico de los discapacita-
, dos motrices. {

Filosofia Existencial

Para la filosofia existencialista, la angustia,
es la expresién de la percepcion, por el hombre,
de su condicion de ser finito, expuesto a sumir-
se en la nada, siendo a la vez la que pueda ayu-
darlo a encontrar su salvacion.

Para May, la cualidad distintiva de la ansie-
dad humana, surge del hecho de que el hombre
es el animal que valora, el ser que interpreta su
vida y su mundo en términos de simbolos y
significados, e identifica éstos con su existencia
como persona. La amenaza a estos valores es la
que causa ansiedad.

" La ansiedad es entonces la aprension produ-
cida, por la amenaza a algun valor, que el indivi-
duo juzga esencial para su existencia. La amena-

za, que en forma mas evidente produce ansie-
dad es la muerte, pero también lo son la falta de
libertad, la pérdida de status, la pérdida de
amor, etc.

Los valores y la ansiedad, estdn condiciona-
dos por el hecho, de que se vive en una cultura
determinada y en un momento particular del
desarrollo histérico de esa cultura. La ansiedad
normal, es la ansiedad proporcional a la amena-
za, que no implica represiéon y que puede en-
frentarse constructivamente a nivel consciente.

La ansiedad neurética, es una reaccion des-
proporcionada a la magnitud de la amenaza,
implica represion y otras formas de conflicto
intrapsiquico y es manejada mediante distintos
tipos de bloqueos de la actividad y de la con-
ciencia.

Teoria Freudiana

De Freud tomaremos su teorfa sobre la an-
gustia planteadas en inhibicion, sintoma y an-
gustia (1926). Define a la angustia como un
estado afectivo que presenta un franco cardc-
ter displaciente. Es dificil de explicar la peculia-
ridad de este estado displaciente, pero el sujeto
que lo experimenta, puede diferenciarlo de
otros, como el dolor o el duelo, por ejemplo.
Pero ademds de ese caracter peculiar, dificil-
mente aislable, corresponden a la angustia, sen-
saciones fisicas mdas precisas, que referimos a
determinados 6rganos respiratorios y al cora-
z6n. Nace como reaccion a un estado de peligro
y se reproduce cada vez que surge de nuevo tal
estado. Cada una de las edades del desarrolio,
tiene cierta condicién de angustia adecuada a
ella.

Freud comienza por analizar el momento del
nacimiento, prototipo de todas las situaciones
peligrosas (angustia de muerte). En el siguiente
momento evolutivo, la angustla surge ante la
posibilidad de la pérdida de los cuidados y amor
maternos.

La siguiente transformacién de la angustia,
es el miedo a la castracién, el peligro es aquf
ser separado de los genitales.

Para la teoria freudiana, la angustia neuroti-
ca, es la angustia frente a un peligro desconoci-
do. El peligro es interno y corresponde a la exi-
gencia de un instinto. Segin Freud, la angustia
neurética puede manifestarse de tres formas:

1. Angustia flotante, que es una aprension
flotante, que se conecta rdpidamente,
con cualquier circunstancia mas o menos
adecuada al ambiente.

2. Angustia fobica, en que la intensidad del
miedo, no guarda proporcion alguna con
la peligrosidad del objeto que se teme.

3. La angustia que se observa en las situa-
ciones de panico, o casi pénico cuya fun-
cion es precisamente, liberar, a la persona
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de una angustia neurdtica excesivamente
penosa, haciendo lo que el ello exige, a
pesar de las prohibiciones del yo y del
superyo. Es decir, obligando a realizar
acciones inaceptables en el mundo exte-
rior.

Teoria Kleiniana

Melanie Klein, consideré la angustia como
central en su teoria. Ella estd directamente
vinculada a la pulsion de muerte. El montante
de angustia estd directamente ligado a las pul-
siones agresivas y siendo éstas tomadas como
factor aislado, constante a lo largo de la vida
del individuo, el mayor o menor indice de an-
siedad, estaria respectivamente en la dependen-
cia de la menor o mayor capacidad del yo, para
manejar los impulsos destructivos. De esta ma-
nera, cuanto mejor estructurado y fortalecido
estd el yo, menos ansiedad manifiesta, a pesar
de que la fuente de angustia representada por
los impulsos agresivos (o se si desea por el ins-
tinto de muerte) permanezca inalterable. Como,
por otro lado el yo se nutre de energias instin-
tivas, para seguir nuestro raciocinio precisare-
mos considerar, la presencia de los impulsos
amorosos (o instintos de vida) que el yo con-
trapone a los impulsos agresivos, para mitigarlos
y asi disminuir la ansiedad manifestada. Los
impulsos amorosos, tal como los agresivos, son
constantes, si los consideramos aisladamente, lo
que lleva a Melanie Klein a observar que como
“la lucha entre los instintos de vida y muerte
persisten a lo largo de la vida, esta fuente de
angustia, nunca se elimina y entra como factor
constante, en todas las situaciones de ansiedad".
La ansiedad manifestada en un momento dado
consecuentemente, estard en razon directa del
grado de maduracion del yo, y de la intensidad
del ‘“‘factor traumdtico’ que sobre el actua.
Estas tres teorias hablan indistintamente de

angustia y ansiedad con diversos términos:.

angustia, miedo ¢son equivalentes?

Mientras que algunos consideran que la an-
gustia y ansiedad son sinénimos otros estable-
cen la siguiente distincion.

a) Angustia: es una experiencia total con
una tonalidad fisica importante, con re-
ferencia visceral, cardfaca, opresiva, abdo-
minal, a veces espectacular, pero también
una vivencia que refiere a dos preocupa-
ciones esenciales, la locura y la muerte.
En los dos casos lo que estd en la balanza
es la amenaza de disolucion del yo en lo
fisico y en lo mental.

La ansiedad es una experiencia menos
extendida, mds limitada a la vivencia de
una amenaza mas vaga, la sensacion fisica
esta limitada a la falta de aire. La concien-
cia intelectual es mds fina, menos nublada
que en la angustia.

En cuanto al miedo, es siempre miedo de
alguna cosa y con esto se anulan las ame-
nazas imprecisas y la indeterminacion.

Todas las teorias que hemos intentado sinte-
tizar, coinciden en considerar la angustia como
fenémeno universal, inseparable de la existencia
humana. También son coincidentes al afirmar
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que ésta surgiria frente a una situacién peligrosa.

El nédulo o significacion de esta situacién
peligrosa, surgiria de la estimaciéon de nuestra
fortaleza en comparacion con la magnitud del
peligro y el reconocimiento de nuestra propia
impotencia frente a él.

A la situacion de impotencia, Freud la Ilama
traumdtica y la situacion de peligros, es aquella,
en que esperamos se produzca esta situacion de
impotencia; es por un lado la espera del trauma
y por otro reproducciéon mitigada. Pero si bien
esta situacion es universal, todo ser humano,
cuenta con una forma individual de angustia
que le es peculiar.

Quiere esto decir que solo hay una angustia
vivida y reflejada, en el ser humano concreto y
por ello presenta un sello particular, pese a
cuanto la vivencia de angustia tenga en comun
de si. Esta angustia personal depende de las cir-
cunstancias individuales, de las propias disposi-

‘ciones y del medio. Trataremos entonces, de

analizar la angustia en el discapacitado motriz,
teniendo en cuenta, sus circunstancias indivi-
duales, sus disposiciones y su medio.

Angustia en el Discapacitado Motriz

En la teoria freudiana, la primera experien-
cia de angustia se remonta al nacimiento y es
el producto del desvalimiento psiquico del
lactante, que evidentemente, constituye la con-
trapartida de su estado de desvalimiento para
sobrevivir.

En el caso del discapacitado motriz pre o
post natal, la sftuacién de indefension es aun
mayor. A esto hay que agregar que hay casos
como los de espina bifida por ejemplo, en que
son sometidos a operaciones quirurgicas a los
pocos dias de nacidos (nueva situacién trau-
matica) con riesgo de vida.

En otros casos, son separados bruscamente
de la madre, para ser puestos en incubadoras
o en el CTI. Esta abrupta ruptura del vinculo
madre-hijo es fuente de angustia para ambos,
incidiendo en forma trascendental en el desa-
rrollo psiquico del lactante y en el vinculo
materno filial.

En el curso del desarrollo evolutivo, la ma-
yor o menor capacidad para manejar la angus-
tia, depende no sélo de estas primeras expe-
riencias traumdticas a las que nos remitirian
posteriores situaciones peligrosas, que permi-
tan un mayor crecimiento yoico. Es decir
debe haber un predominio de situaciones gra-
tificantes, para un normal desarrollo psiquico.

Esto es muy dificil en el caso del discapaci-
tado motriz, donde predominan las situacio-
nes de frustracién, lo que le da a su angustia
un sello particular. Dichas situaciones de frus-
traciéon no estdn solamente vinculadas a su dis-
capacidad biolégica, sino que tienen una tra-
duccién en el plano psicolégico, como depen-
diendo también de su entorno.

Pensemos por ejemplo que el contacto con
los objetos y con el propio cuerpo, en el lactan-
te es fundamentalmente tactil y el conocimien-
to del mundo y de si mismo, lo va adquiriendo
de esta manera. En los casos de discapacidad
severa, esta posibilidad no existe.
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Luego en el curso del desarrollo, levantarse,
caminar, correr, jugar, aparecen como motiva-
cién para expresar el deseo de posible movi-
miento. Le permitirian, entre otras, una satis-
faccion funcional, pero las satisfacciones fun-
cionales estan unidas a la integridad fisica.

En los mds lisiados hallamos una depencia
fisica para las mds bdsicas necesidades corpo-
rales: lavarse, vestirse, correr, actuar solo y
moverse a su antojo.

La necesidad de ayuda continua, pesa sobre
el lisiado, cuyos sentimientos oscilan, entre ser
carga para los demds, o considerar a los demads
. como una parte de si mismo que debe satisfacer
reivindicativamente sus necesidades.

Esta exigencia, provoca en el otro sentimien-
tos de irritacion y de rechazo, que a menudo
son encubiertas por una actitud sobreprotecto-
ra, manteniendo al nifilo por debajo de sus posi-
bilidades, convirtiéndolo, no solo en un minus-
vélido fisico, sino también psiquico.

Citaremos ilustrativamente el caso de nifios
que pueden comer con dificultad, pero en for-
ma independiente y a los que no se les permite
hacerlo, diciéndoles que ‘‘sélo comes muy su-
ciamente y en forma muy fea".

Otro ejemplo, puede constituirlo el caso de
los nifios, a quienes su invalidez, no les impide
caminar, pero los acompafian todos los dias a
todos lados, cuando preferirian ir solos, traban-
do todas sus iniciativas de independencia.

El invélido choca no solo con el Iimite que le
ponen las personas que lo rodean, sino con su
propio Iimite psicolégico, situado mds alld de
su impedimento fisico. La afirmacion de la
‘personalidad y el sentimiento de seguridad en
si mismo estdn directamente vinculados, con el
“poder hacer” que se relaciona con su inde-
pendencia fisica.

El niflo lisiado, generalmente es inseguro,
temeroso y limita mucho mds su campo de
actividad motriz.

Por otra parte, los aparatos ortopédicos,
si en definitiva liberan al invdlido, le exigen
un duro aprendizage motor y lo frustran, en
cuanto no satisfacen sus fantasias de recupe-
racion de los miembros.

A titulo de ejemplo citaremos el caso de
un nifio, con amputacion traumdtica de sus
miembros superiores, al que es necesario colo-
carle protesis. Luego de haberlas esperado por
espacio de varios aflos, cuando al fin las obtie-
ne, las rechaza hasta tal grado que llega a lasti-
marse los mufiones para no tener que usarlas.
Pero la integridad fisica, no solo permite el
dominio funcional, sino también la proyec-
cion de una imagen armoniosamente conforme
con el canon humano normal. Experimenta-
mos por nuestra apariencia fisica satisfaccion o
inquietud muy particular. Pensemos como nos
miramos en el espejo: en la implicita compa-
racion de la imagen vista con la esperada, ex-
perimentamos un sentimiento grato, al no
desagradarnos demasiado nuestra apariencia,
o la tristeza de vernos envejecidos o deformes.

Esta invalidez visible, comprende a la vez la
comprobacién de la disminucién y la impoten-
cia permanente que implica.

La imagen corporal, desvalorizada o idealiza-
da tienen una influencia fundamental en la
valoracién que uno hace de si mismo. Segun
cudl sea la valoracion de la imagen corporal, se
producirian profundas consecuencias, en la re-
lacién del nifio consigo mismo, con sus objetos
significativos y con la sociedad. Toda la relacién
interpersonal, estard en parte determinada por
esta imagen. Cuando se solicita del nifio que eje-
cute el dibujo de la figura humana, general-
mente realiza una figura completa (donde no
aparece ni sillas, ni aparatos, ni bastones) que
corre por cuenta de su realizacion de deseos
negando la realidad con la angustia que ella
puede desencadenar.

Los inconvenientes propios de la invalidez,
dificultan la participaciéon grupal. El nifio que
no puede hablar, caminar, correr o desplazarse
como quiere, se ve forzadamente al margen de
ciertas actividades corrientes y del juego en
particular.

Pero esta frustracion, deriva sobre todo de la
actitud de los demds para con el nifio lisiado.
Si los demads tienen una respuesta positiva de,
aceptacion, el nifio interpreta que es tenido en
cuenta por el grupo, “‘considerando’ entre los
compafieros; si esto falla, el nifio tropieza con
la indiferencia o el rechazo, frustrandose su
expectativa de formar parte del grupo.

La autoconfianza depende en gran parte del
éxito de una integracion normal en el grupo,
todo lo que lo perturbe, crea un sentimiento de
inseguridad. Es frecuente, que luego de una ex-
periencia de rechazo grupal, voluntariamente
se aisle.

El aislamiento, la timidez, la falta de confian-
za en si mismo que desde la infancia pueden
coexistir en el adulto lisiado se remontarian a
esta primera época. Detengdmosnos a reflexio-
nar en los distintos grupos en que debe actuar el
discapacitado.

Un primer ejemplo de experiencia grupal se-
ria el grupo familiar. A través de lo observado,
podriamos afirmar que es muy dificil para los
padres, aceptar en primer instancia, un nifio con
problemas fisicos, ya que no colma las expecta-
tivas gestadas durante el embarazo, es decir que
para los padres representa una enorme frustra-
cion y angustia. Del adecuado manejo de esta
situacién dependerd el normal desarrollo emo-
cional del niflo y su posterior insercién en los
futuros grupos en los que deberd actuar.

Otro momento importante, en el desarrollo
emocional del nifio es el ingreso a la escuela,

donde debe desprenderse del ambiente permisi-
vo de la casa, para integrarse a un nuevo grupo.
Si la actitud del grupo familiar ha sido de sobre-
proteccion, es factible que el nifio interprete
que lo miman y que lo protegen porque es en-
fermo. Cuando al ingresar a la escuela Roose-
velt deja de ser “‘el lisiado’ para transformarse
en uno mds, pierde este beneficio secundario,
lo que incrementa su monto de angustia y es
frecuente ver actitudes de rebeldia, de agre-
sién, de exigencia.

Como caso extremo, el de un nifio espdsti-
co, con marcha independiente, caminaba con
dificultad, que durante tres afos no logré
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adaptarse, a las limitaciones que le imponia el
medio escolar, llorando angustiadamente du-
rante ese periodo. A consecuencia de esa ina-
daptacion sus padres deciden sacarlo de la
escuela, obteniendo el nifio el beneficio se-
cundario, es decir quedarse en su casa, vol-
viendo a ser el Gnico.

Una vez que el niflo logra adaptarse al me-
dio escolar, el monto de angustia dismiriuye,
pero a medida que se aproxima el egreso,
ésta empieza a aumentar. Sabemos que el am-
biente escolar representa la corftinuacién del
medio familiar o sea lo conocido, por lo tanto
tranquilizador, mientras que el plantearse el
ingreso a un medio desconocido y hostil in-
crementa su angustia.

Este momento, coincide con la adolescen-
cia, etapa de por si conflictiva, que implica
pérdida de la identidad infantil y la busqueda
de una identidad aduita, siendo muy dolorosa
en la generalidad de los adolescentes, agravan-
dose en el caso del discapacitado motriz. Se
conocen muchos casos en los que hay una fan-
tasia de curacién (fomentada a menudo por
los padres) en esta etapa. Fantasia que la rea-
lidad se encarga de destruir. Si bien en este
momento, el discapacitado debe enfrentarse
solo a un ambiente que él desconoce y en el
que a la vez es desconocido, desde siempre
ha tenido experiencias de contacto con el
medio. Estas experiencias han sido penosas
para él y van desde simples actitudes, como
ser mirados, compadecido, investigado sobre
la causa de su discapacidad, hasta ser franca-
mente rechazado.

También es cierto que él produce angustia
en los demds ya que se tiende a rechazar “lo
feo, lo malo, lo enfermo’ como un intento
de mantenerlo separado de uno mismo, de-
positado en el otro ya que, en ultima instan-
cia la discapacidad visible nos remita a nues-

tras propias discapacidades o limitaciones. .

Uno de los ejemplos mds ilustrativos de esta
situacion, es la dificultad de encontrar luga-
res ya sea de estudio o de trabajo, donde el
lisiado severo sera aceptado, convirtiéndose
esto en un verdadero peregrinar de un lado a
otro, para el discapacitado y los que lo rodean.

Conclusiones

La universalidad del fenémeno de la angus-
tia, es responsable de las dificultades inheren-
tes a los intentos de abordarla integrativamen-
te; todo esfuerzo de sintesis es limitado por la
amplitud de la materia.

Ante la certeza de nuestras limita¢iones para
proporcionarles un andlisis profundo y original
del asunto propuesto, decidimos limitarnos al
abordaje, todavia asi, necesariamente superfi-
cial, de aquellos aspectos, que ros parecieron
los mds relevantes para una visionh tei tema de
la angustia en los discapacitados.

El tema de la angustia se nos presenta, como
fuente de reflexiones varias, en tanto constituye
uno de los mds frecuentes motivos de consulta,
la génesis de los distintos cuadros psicopatolé-
gicos y la expresion de inseparabilidad de la
condicién humana, en tanto existencia. Esto
implicaria distintas perspectivas de abordaje a

una problemdtica, que en si no es mas que la
expresion UGnica de distintas maneras de encarar
una concepcién del hombre.

Lo decisivo aqui, es si se acepta la posibili-
dad de eliminar mediante un buen analisis, no
solo las formas neurdticas de ansiedad, sino
también sus formas genuinas: la ansiedad de la
finitud, de la culpa y del vacio.

Todas podrian ser tratadas como neurosis
susceptibles de curacién. Ello incluiria la ansie-

dad de tener que morir, la ansiedad de haberse
formado

Tutpabte, fa ansiedad de carecer del sig-
nificado de la vida.

En realidad, la situacion es muy distinta. La
ansiedad neurética es fuera de su sitio y no la
bésica relativa al hecho de ser finitos.

La ansiedad bdsica, es ansiedad por le hecho
de estar sometidos a una ley: provenir de la na-
da y avanzar hacia la nada.

Confundir los fenémenos neuroéticos con las
estructuras universales de la existencia que posi-
bilitan los fenémenos neurdticos revelaria com-
prensién ingenua de los hombres y de la vida.

Como psicoterapeutas no podemos afirmar
que podemos modificar las estructuras de la vi-
da en la dimensién psicoldgica, pero si podemos
afirmar que_estamos en condiciones de curar
trastornos que derivan de la relacién entre la
naturaleza esencial del hombre y su naturaleza
existencial.

Tratamos de ayudar a nuestros pacientes, a
elaborar la angustia neurdtica, que paraliza al
ser dejandolo preso de sus miedos, impidiéndole
su crecimiento y su realizacion personal, para
que sea puesta a su servicio, permitiéndole en-
contrar respuestas creativas, ante situaciones pe-
ligrosas. Es decir que la angustia se convierta en
un verdadero motor del desarrollo.

Nuestro trabajo no seria completo, si no tu-
viera en cuenta que la angustia depende, ademas
de las disposiciones personales y de la historia
individual, del medio. Por lo tanto seria desea-
ble que nuestra tarea no quedara reducida al
ambito personal y familiar, sino que promoviera
la salud, incidiendo a través de la informacién
al medio de la problemadtica del discapacitado,
para que teniendo conocimiento de sus®necesi-
dades e imposibilidades, pudiera instrumentar
mas eficazmente la forma de satisfacerlas.

Se nos ocurre que podria realizarse la inte-
gracion, a través de leyes a nivel nacional, que
contemplaran los obstdculos que significan las
barreras arquitectdnicas (crear vias de acceso
a medio de transporte, a lugares publicos),
igualdad de oportunidades 'gares de estudio
0 capacitacion para profesionas y oficios, leyes
laborales que contemplen esta < ruacién especial.

Contribuyendo de este mocao a que el medio
pase de ser un generador de angustia a un catali-
zador de la misma.

En ultima instancia para que el lisiado, deje
de ser ‘‘discapacitado’ para ser un miembro
util a la sociedad de acuerdo con sus posibilida-
des y a pesar de sus limitaciones.

ADELA DIGHIERO
BECKY SABAH
GRACIELA GIUSEFFI,

Psicdlogas de la Institucion.
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indicadores emocionales en
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EXTREMIDADES
ASIMETRICAS

La vida es una experiencia muy compleja no
sblo para los nifos que presentan algun tipo de
discapacidad: también los mds inteligentes, sa-
nos y que reciben amor y apoyo de sus padres
deben enfrentar con frecuencia tensiones y es-
fuerzos. La habilidad y el éxito con que un ni-
fio enfrenta los constantes miedos de vivir, de-
pende de muchos factores, pero uno de los mas
importantes es la actitud del nifio hacia ellos.
Algunos nifos luchardn para canalizar sus im-
pulsos y trataran de sobreponerse a la frustra-
cién o al dolor. Algunos trabajaran con teson
para emprender una tarea dificil o superar se-
veros fracasos.

Otros niflos con las mismas posibilidades pe-
ro con menor motivacién y fuerza interior,
pueden hacer esfuerzos perioédicos para enfren-
tar un desafio, pero los abandonardn cuando
las dificultades se prolonguen. Algunos nifios
flucthan entre tentativas para resolver sus pro-
blemas y la evasion de los mismos. Y otros, han
experimentado la derrota y el fracaso tan a me-
nudo que han dejado de luchar y tratan de evi-
tar las experiencias y los incentivos ofreciendo
pasiva resistencia.

En el presente trabajo intentamos detectar
las actitudes y preocupaciones de los nifios a
través de la interpretacion de sus dibujos, espe-
cificamente los de la figura humana. Nuestra
experiencia es plenamente coincidente con la
experiencia realizada por la psicéloga Elizabeth
Koppitz que analiza los dibujos infantiles en
funcion de dos tipos diferentes de signos objeti-
vos. Un conjunto de signos se considera_prima-
riamente relacionado con la edad y el nivel de
maduracion.

Otro conjunto de signos estd relacionado con
las angustia y ansiedades de los nifios y son los
que denominamos indicadores emocionales. El
dibujo y la pintura constituyen una forma na-
tural de comunicacién. Un dibujo infantil es
una expresion grdfica cuya estructura estd llena
de contenido y significado. Puede ser una ex-
presion de alegria o de dolor, o un grito de mie-
do o angustia, puede ser una pregunta o una de-
manda, puede reflejar un deseo o una fantasia
o puede estar diciendo algo que el nifio ha visto
o experimentado.

Los nifios pueden pintar sus sentimientos y
actitudes en imdgenes y simbolos graficos mu-
cho antes de que puedan trasmitirlos en concep-
tos verbales abstractos. Sélo una vez que el nifio
ha dominado la posibilidad de comunicar sus
pensamientos y sentimientos por medio de la
palabra abandonard el dibujo como forma de
expresion. Cuando llegan a la adolescencia la
mayoria ya no dibuja espontdneamente. Sélo el
joven realmente con talento e inclinacion artis-
ticas continuard haciéndolo a medida que crece.
Sin embargo, aun los nifos mayores sin incli-
nacion artistica volveran al lenguaje del dibujo
cuando estdn turbados y son incapaces de ex-
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presar con palabra_sus ansiedades y conflictos
conscientes o inconscientes.

Desde que un nifio discapacitado motriz in-
gresa a la escueia Franklin Delano Roosevelt a
través de todos los grados preescolares y esco-
lares, es especificamente motivado para dibujar
y pintar. Esta actividad ‘ocupa un lugar desta-
cado dentro del programa escolar, pues promue-
ve el surgimiento de las capacidades residuales
de cada discapacitado, canaliza conflictos emo-
cionales, incentiva la sensibilidad perceptiva a
fin de favorecer el aprendizaje y posibilita el
acceso a multiples formas de experiencia crea-
dora jerarquizando el sentido de unidad y
comunicacién.

Es importante destacar tres conclusiones
fundamentales acerca de las. caracteristicas del
dibujo en nuestros nifios cuando comienzan es-
ta actividad:

1. Los dibujos revelan inmadurez, integracion
pobre, desintegraciéon de las partes de la fi-
gura, desorientacién espacial, inhibicién, y
coordinacién dificultosa. Sélo a través de
una labor sistemdtica y planificada donde el
nifio discapacitade aprende a utilizar al ma-
ximo sus posibilidades y los recursos que se
le ofrecen puede llegar a formas maduras y
a veces muy evolucionadas en su expresion
grafica.

2. Presentan evasion de la realidad o manifies-
tan ajenidad corporal. Canadienses, tripodes,
aparatos ortopédicos, sillas de ruedas, o va-
riados elementos para favorecer el aprove-
chamiento de los movimientos atiles son eli-
minados 'sin excepcion cuando. el nifo co-
mienza a dibujar en forma esponténea. Di-
chos elementos salo aparecen en alumnos de
clases superiores donde el proceso de rehabi-
litacion esté avanzado.

3. Se advierten sistemas esquemdticos y perse:
verativos y aparecen con frecuencia ios indi-
cadores emocionales que Koppitz detecta en
su @xperiencia. 1

INTEGRACION POBRE DE LAS PARTES
DE LA FIGURA

No es indicador emocional vdlido arites de
los 7 anos para los varones y de-los 6 para las
nifas. A partir de esta edad, la integracion po-
bre se dio frecuentemente en los dibujos de ni-
fios con bajo rendimientc escolar y muy espe-
cialmente en los “dibujos de los lesionados
cerabrales.

No se dio en ninguna de las historias de ni-
fios bien adaptados ni de los nifios que no ofre-
cian  problemas. Parece estar asociado con in-
madurez por parte del nifio, la cual puede ser
resultado de retraso evolutivo, deterioro neuro-
légico o regresion debido a serias perturbacio-
nes emocionales.

Gy Nn

TRANSPARENCIAS
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Indicador de fuerte contenido emocional. Se
da con gran frecuencia en nifios con P.C. (1) en
alumnos que presentan evidente problema emo-
cional, en nifios timidos e inhibidos y en nifios
que roban. Refleja profundos sentimientos de
inadecuacién o de culpa por no lograr actuar
correctamente o por incapacidad para actuar.

Con la omisién de manos parece estar rela-
cionada una vastisima gama de actitudes, ansie-
dades y temores infantiles. No podemos afirmar
cual es el conflicto que en ese momento predo-
mina, lo que s{ podemos afirmar es que el nifio
estd preocupado, estd sufriendo, estd asustado,
se siente inadecuado. se siente inadecuado.
(Una médica neuropediatra sefiala que es posi-
ble que revele la falta de caricias recibidas u
otorgadas).

TRANSPARENCIAS

Aparecen comunmente en los dibujos de ni-
fios con problemas y de los lesionados cerebra-
les mds que en los dibujos de los alumnos que

_presentaban madurez y buena adaptacién. Los
nifos ablertamente agresivos dibujaron trans-
parencias mds a menudo que los nifios apaticos
e inhibidos. Se considera que las transparencias
estdn asociadas con controles internos deficien-
tes, conducta agresiva e impulsividad.

Se advierten dos tipos de transparencias. Al-
gunos nifios dibujan el bosquejo de una figura
0 una especie de estructura 6sea y luego dibujan
vestimentas a su alrededor, como si estuvieran
vistiendo a la persona. Otros concentran la trans-
parencia en una zona especial del cuerpo, en un
drea limitada, frecuentemente en la zona geni-
tal. Indica ansiedad y preocupacion por la re-
gién del cuerpo revelada en la transparencia. Se
obtuvieron dibujos similares de nifios que ha-
bian tenido exploraciones sexuales y de peque-
fAos que habian observado conductas sexuales
que no comprendieron y que los habian sor-
prendido y asustado. De acuerdo a nuestras ob-
servaciones indican angustia, conflicto, miedo
agudo referido a lo sexual, al nacimiento o ala
mutilacién corporal. Las transparencias, como
todo indicador emocional, nunca deben ser ig-
nogradas. Los nifios que las dibujan nos estan
pidiendo informacién y que los tranquilicemos.

FIGURAS GROTESCAS

El dibujo de figuras grotescas se da en todos
los niveles de edad y con cualquier nivel de inte-
ligencia, desde los nifios marginales a los de in-
teligencia superior. Un nifio inteligente, se pue-
de sentir tan inadecuado frente a su hermano
mayor brillante como un discapacitado motriz
frente a otro que no presenta ninguna limita-
cién. Las figuras pueden ser intrincadas y bien
ejecutadas o toscas e Inmaduras. Reflejan senti-
mientos de Inadecuacién y pobre concepto de
s{ mismos. Los niftos que dibujan payasos o va
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gabundos parecerfa que se consideran seres ina-
propiados, sin el respeto de los demds por quie-
nes no son aceptados. Muchas personas se pre-
guntardn si el nifio no dibujé un payaso porque
fue al circo o si no vio un monstruo en la televi-
sién. Es necesario hacer la reflexién de que el
nifio vio también figuras hermosas y heroicas y
que las obras de la televisién incluyen tanto al
héroe como al villano. Es obvio que el nifio re-
fleja experiencias en sus dibujos. Pero también
es muy significativo cudles son las experiencias
que reproduce y cudles son las que le preocu-
pan. Estd corroborado por otros investigadores
que un nifio que dibuja payasos, historietas o fi-
guras de aspecto tonto, refleja hostilidad y des-
precio hacla s{ mismo.

SOMBREADO DE CARA

Es una manifestacion de angustia y el grado
de sombreado estd relacionado con la intensi-
dad de la angustia que experimenta el nifio. Es
un indicador altamente significativo para todas
las edades.

BRAZOS CORTOS

Este Indicador parece reflejar la dificultad
del nifio para conectarse con el mundo circun-
dante. Se asocia con la tendencia al retraimien-
to, a encerrarse dentro de sf y a la inhibicién
de impulsos.

ASIMETRIA DE LAS EXTREMIDADES

Se da en nifios agresivos, en nifios con lesién
cerebral y en nifios que presentan conflicto
emocional. Estad asociado con coordinacién po-
bre y falta de integracién. No se puede deter-
minar si la asimetrfa de las extremidades es el
resultado de las falta de coordinacién y pobreza
en el control muscular o si refleja los sentimien-
tos del nifio de no sentirse integrado y sin equi-
librio interno.

OMISION DE BOCA ¥

La omisién de este rasgo es significativo. Re-
fleja sentimientos de angustia, inseguridad, re-
traimiento y resistencia pasiva. Las historias de
nifios que omitieron la boca mostraron una alta
incidencia de miedo, angustia y depresion.

FIGURA PEQUENA

Refleja extrema inseguridad, retraimiento y
depresién. Si bien no todos los nifios deprimi-
dos e inseguros necesariamente dibujan figuras
pequefias, puede asumirse con bastante seguri-
dad que los nifios que lo hacen son timidos, re-
traidos y probablemente deprimidos.

NELLY ELENA DE DULCINI

Maestra directora

(1) Pardlisis cerebral
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tratamiento
pedagégico de
la angustia v
el miedo

Angustia y miedo son causas constantes de
infelicidad humana. Obstruyen la comprensién
inteligente de la vida, quitan posibilidades de
experiencia, empequefiecen, limitan y aislan.
Cada situacién de vida exige valor, y es con va-
lor que debemos enfrentar el miedo, conocerlo,
analizarlo.

Con valor se persigue un ideal, con valor se
asume la responsabilidad que a cada uno de no-
sotros corresponde; sélo con valor cada nifio
puede sentirse crecer sin desazén y cada hom-
bre mirarse a si mismo.

Por encima de todos los objetivos concretos
que se proponen los diversos procedimientos
pedagbgicos para el tratamiento de la angustia
y el miedo, estd el mds elevado: llevar al nifio
a un nivel superior de integracién y obtener de
él el mdximo rendimiento posible, mediante Ia
adecuada conduccién.

La forma mds inmediata parece ser ia ins-
trucciéon y reflexién del nifio, consistentes en
disuadirio de sus miedos y explicarle que no tie-
ne ningin motivo de temor. Pero este procedi-
miento sélo en muy pocos casos serd verdadera-
mente eficaz. El miedo y fundamentalmente la
angustia, no aparece por motivos racionales ni
pueden disiparse sélo por el conocimiento. Tie-
nen sus rafces en la ‘“‘personalidad profunda’” y
muchas veces, lo que os hace misteriosos e in-
quietantes es el que no tengan causa conocida.
Y en muchos casos en que parecen tenerla, no
constituye ésta su principal contenido, ni e! tni-
co: llevan la carga de lo que hay en las profun-
didades inconscientes del ser.

En algunas ocasiones el maestro aparentard
ignorar la angustia del nifio y esperara que con-
siga salir por si mismo de un estado de suspen-
sion y perturbacién psiquica, a que recobre el
interés por lo que sucede a su alrededor y se de-
je ganar por cualquier actividad que le procure
la liberacién deseada. Sélo aparentemente se
trata de una espera inactiva y de una inhibicién
afectiva, porque en realidad el educador estd
alerta y a !a expectativa para motivar al nifio en
la primera oportunidad que se presente.

Como ejempio diddctico que se realiza con
alumnos de diez afios en adelante, se pueden
mencionar diversos recursos de la expresion y la
comunicacién: proponemos preguntas referidas
a situaciones concretas de vida. En forma escri-
ta u oral, hacemos llegar interrogantes tales co-
mo: éa qué le temes? a alguien que quieres, éa
la vez le temes? ihas sentido aiguna vez temor
ante sombras, ruidos, perscnas, animales?

Estas indagaciones asi como también las que
tienen que ver con el déficit motriz de cada uno
y la causa que los provocéd, amplia y frecuente-
mente comentados, nos proporcionan respues-
tas a veces vagas, a veces explicitas, que analiza-
das con el grupo nos dan la oportunidad de ayu-
darles a buscar los motivos de algunos de sus
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miedos. En otros casos, el tratamiento deberd
ser diametralmente opuesto. Serd preciso en-
frentar la situacion, cortando con voz fuerte y
segura, las miedosas actitudes del nifio. El pro-
cedimiento podra consistir en tomarlo y llevar-
lo hacia un grupo de nifios que esté trabajando
o jugando y ponerlo ante algo que pueda ocu-
parlo y mantenerlo alli, aun contra su voluntad,
hasta que se hayan disipado su inhibicién y su
resistencia. En estos casos, se trata de nifios con
reacciones de fuerte apegamiento, de nifios le-
sionados cerebrales o de bajo C.l., los cuales se
ven sujetos a tales.reacciones defensivas. Al
igual que en muchos otros aspectos de la educa-
cién es fundamental la actitud del educador, lo
que es mds importante que muchos argumentos
o procedimientos. Lo esencial y mds efectivo es,
no dejarse influir por la angustia del nifio. Este
posee un finisimo sentido para percibir si quien
lo guia estd tranquilo y confiado o solamente
lo aparenta. EI maestro deberd comprender la
situacién en la que le corresponde actuar, con-
servando en todo momento la discriminacién
y el equilibrio hasta lograr la superacion de la

dificultad.

No deben esperarse resultados positivos al
combatir la angustia y el miedo eliminando de-
terminadas vivencias. Modernas corrientes psi-
colégicas sostienen que el elemento de temor,
en los cuentos e historias infantiles, no sélo no
causa miedo verdadero sino que cura de él. En
todos los cuentos tradicionales, de todos los
pueblos y de todos los tiempos, ocupa lugar de
primacia, lo inquietante. La angustia difusa, el
miedo inexpresado, hallan en el cuento, elemen-
to concreto. Ello ayuda y explica el sentimiento
ambivalente del nifio de miedo y liberacion, al
proyectarse en las secuencias de la historia y
resolver por su intermedio, sus angustiantes
conflictos.

No se debe mutilar tales historias, llenas de
sentido. Se tendrd si, muy en cuenta, la mate-
ria del cuento y especialmente, la manera de
contarlo. En nifios miedosos y en especial, en
todos aquéllos muy nerviosos, se han observa-
do efectos negativos con la frecuente asisten-
cia al cine y esto, no solamente cuando se pro-
yectan peliculas capaces de inspirar miedo. El
procedimiento técnico, los sonidos, la incom-
prensién del proceso y la oscuridad, parecen
aumentar la intensidad de la angustia. Algo pa-
recido ocurre, a pesar del ambiente més tran-
quilizador del hogar, con las pel iculas de terror
y violencia, frecuentes en la television.

Es de gran beneficio en el trato con nifios
acuciados por la angustia, el empleo del senti-
do del humor. El nifio cree firmemente a través
del educador, dotado de este fino sentido, que
todo se resolverd favorablemente, que puede te-

ner fe y llegar a dominar las dificiles situaciones
que lo angustian. El nifio debe sentirse seguro
en la escuela, desde el primer dfa.

L.a creacién de un ambiente de Clase que uti-
lice el sentido del humor para resolver algunas
situaciones de conducta dificil del grupo, es un
instrumento eficaz que lleva a la pacificaciéon en
las relaciones. Ante ciertos incidentes entre
compafieros, o transgresion de normas generales
de convivencias o conflictos que atentan contra
la solidaridad, se hace necesaria cierta severidad
que condiciona el ambiente alegre de la Escuela.
En estos casos, restablecer el didlogo haciendo
llegar a la situacion enojosa, el matiz risuefio
por medio de la exageracién de los hechos o de
la autocritica aguda y acertada, afirma al nifio y
crea en él una aceptacion de los errores que él
y otros cometen, una especial tolerancia, opues-
to, todo esto, a un vivir angustioso.

La utilizacién de las historietas mudas con
sentido humoristico, la observaciéon de acciones
personales y de la comunidad que revistan apa-
riencia cémica, dan también cauce a situaciones
tensionales.

El sentimiento de seguridad, que es una ne-
cesidad primaria en su vida de relacién, actla
espontdneamente disipando muchas angustias
menores si se rodea al nifio de una atmaésfera de
bienestar y se le brinda la accién desinteresada
del amor, del cuidado y apoyo constantes.

El mencionar diferentes métodos pedagdgi-
cos para el tratamiento del miedo y de la angus-
tia, no quiere decir que se pueda elegir indistin-
tamente entre ellos. Al contrario, deben aplicar-
se aquellos procedimientos mas adecuados para
cada nifio en particular y para cada situacion
concreta. Ello exige mucha sensibilidad e intui-
cién por parte del educador. Dominar una situa-
cién, significa para el nifio, familiarizarse con
ella, dejar de verse expuesto a lo desconocido
y extrafto. El temor y la angustia desaparecen
cuando tenemos la oportunidad de sentirnos ca-
paces de enfrentar activamente una situacién y
resolverlo con éxito.

NELLY DIAZ FILLAT

Maestra de 50. afio.
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una imagen para armar:
Jesualdo

Poeta (Nave del alba pura, El hermano Polichinela, Siembra de pajaros), his-
toriador (Artigas, del vasallaje a la revolucién), novelista (Vida de un maestro,
Fuera de la escuela, El tiempo oscuro, El garafion blanco), periodista y cronista
de viajes (Mi viaje a la URSS, Conoci China en otoiio), esta sin embargo en lo
pedagogico su obra mayor, porque unié accién y reflexién como maestro ru-
ral, como Profesor de Literatura y Pedagogia, como ensayista (Del mito primi-
tivo a la sinfonia tonta, La literatura infantil, 17 educadores de America, Ideas
pedagodgicas de Berra, Vaz Ferreira, pedagogo burgués, La escuela lancasteriana,
El nifio y la educacion en América Latina, y, fundamentalmente, La expresion
creadora del nifio).

Tomando la expresion de Ponce, Jesualdo es, en la suma final de su vida y
su obra, un humanista revolucionario.
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el maestro

La escuela

Sobre la lomita, dominando el caserio como
sintiéndose orgullosa a pesar de su humildad, es-
taba en Canteras del Riachuelo, departamento
de Colonia, la Escuela No. 56. Esta no era mads
que un galpén de techo y paredes de cinc; unos
pocos cuartos del mismo material eran el alber-
gue de los maestros.

El local era caliente al extremo; y frio, tre-
mendamente frio en los meses de invierno.
Cuando llovia, el golpeteo del agua en el cinc
era en verdad tormento enloguecedor.

Actuaban dos clases simultdneamente en el
mismo salén, que hubiera podido ser una exce-
lente barraca para almacenes, cueros y sacos de
lana. Como el poco sitio pronto resulté insufi-
ciente, se edificé en uno de los laterales un pe-
quefio saloncito que, de alguna manera, tam-
bién cumplia su misién de aula. Y como todo
resultara insuficiente se construyé un galpon-
cito de terrén y paja, para almacenar cosas
varias, el que también, en momentos de emer-
gencia, se convertia en salén de clase. g

(La gente del lugar, sobre todo las espafio-
las, trabajaban el mimbre a la perfeccién y se
especializaban en canastos, los que a veces eran
hechos de gran tamafo).

Un dia estoy dando clase en el galponcito

inundado de olor a ajos y cebollas. Mateo, -

alumno pequefio y flaco, era la personificacion
de la indisciplina total. Ese dia estaba “fatal".
Cuando habia agotado con él, todo lo persuasi-
vo, descubro en un rincén, uno de aquellos
grandes cestos, ocupado hasta la mitad por pa-
pas, ajos y cebollas. Mis reflejos rapidamente
me alcanzaron la solucién: tomé a Mateo por
debajo de los brazos y lo sumergi en tamafia
olla olorosa.

La risa fue undnime y el revoltoso, asom-
brado de mi répida reacclén, por unos instan-
tes dejo de serlo.

El paisaje.

Frente a la escuela, a pasitos nomds, pasaba
la via. Las vagonetas recogian de las canteras
los grandes trozos de granito que luego tritura-
rian las moledoras. Esa via sefialaba el limite
de las crecientes del arroyo.

Mds alld, un cumulo de accidentes naturales
nos esperaban generosos. La variadisima forma
del arbol nos regala su sombra y sus nidos; a
veces, sus frutos. En las ramas caprichosamente
retorcidas, cantan o susurran los vientos. Las
coloreadas cortezas, apenas ‘‘destapadas’’ con la
ufia, nos sorprenden con su fuente de vida de
increibles insectos que admiraban los nifios y
ocupaban nuestra atencion ... porque cuando
estabamos en el monte, el trabajo proseguia,
recogido y silencioso.

Los pajaros son nuestros amigos; nos ensi-
misma la armonia de sus cantos.

¢Y el rumoreo del agua al descolgarse de las
cascadillas?

iAlld se apart6 la chiquita! Se ubicé arrodi-

llada en la gramilla, con los ojos fijos en el agua
que se hace espumita, con los oidos aguzados
para percibir y convencerse de lo que habiamos
dicho: “Si prestan atenciéon, bien calladitos,
oiran el canto del agua''.

—*“{El agua canta, maestro! iY yo la oigo!...

Pasa cerca de nosotros, el trencito. Luis, el
maquinista amigo, hace sonar el silbo. Es su sa-
ludo, pero a la vez, nos anuncia que es hora de
regresar al salon.

~ El maestro Jesualdo.

Esbelto y flexible como un junco.

Trasmitia de inmediato sus deseos de realizar
cosas. Su postura era contagiosa y compromete-
dora, a pesar de que sobraban las dificultades,
que aparecian en insospechables oportunidades.
Su dindmica de vida lo llevo de la mano a la
columna vertebral del entorno vital que nos to-
caba enfrentar.

Por eso asimilé rdpidamente las angustias y
los deseos frustrados de los hombres de callosas
manos, de lucidas ideas y caliente corazén. So-
bre todo para encontrar a primera vista los por
QUE . e

—"“;Por qué, maestro, es tan escasa mi paga?
Y ... mire, nomds, esa inmensa fortuna en bar-
cos que ellos tienen?".

—**¢Por qué mi sobre mensual es tan magro
que cuando viene el canastero, se esfuman los
deseos de mis hijos, siempre postergados?””

—'“¢Por qué debo apelar al vino agrio del
pulpero para calmar el incendio de mi rabia?"

Y cuando deshacen a marronazos el corazén
del granito y agrandan los pozos de la cantera,
se va ahuecando también la esperanza, cada vez
mds frdgil, de los hombres.

Los obreros vivian mds sus deberes que sus
derechos. ¢Coémo no hacerlo, si una vieja y
ancestral fuerza los conminaba, casi desde que
habfian nacido? Y con odio o sin él, se sobrepo-,
nia aquello de: ‘“iEs que los patrones me per-
miten comer todo el afio, maestro!"’

Entonces Jesualdo les penetraba: ““iY te pa-
gan solamente tres vintenes por cargar a pala
una vagoneta de arena!”

Claro, ese granito, pegando en lo que duele,
significaba para los patrones, un estorbo.

I Entonces, los inspectores abrieron la fusile-
ria para enfrentar a Jesualdo: vinieron los tiem-
pos dsperos cuando la fuerza intenta plegar al

" espfritu y someterlo a ordenanzas arbitrarias, a

veces brutales.

éSerd verdad que en esa escuela no se for-
man filas para entrar al salén? {Qué no se usa
campanilla? ¢Que los maestros juegan al futbol
con los nifios?, éQue tienen muchos amigos
entre los obreros?

Era verdad.

JUAN ENRIQUE MELAZZI

Maestro rural en Caneras del Riachuelo,
y en Minas de Corrales.
Autor de ‘““Barayon’’ y otros cuentos.
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los poemas del mar

SABADO 11

Aprovechamos la tibieza del dia para ir
a la Playa Matamoros. Asi, ademas, nos hi-
gienizamos un poco de esta miseria del repar-
to. Salimos por la callejuela en pequefios gru-
pos. No llevdibamos nada més que block y Ia-
piz, por si alguno sentia deseos de escribir.
Luego atravesamos los campos de cardos se-
cos. Eran las once y media de la mafiana, de
una mafiana impalpable y clara.

Cuando divisamos el mar nos entré a to-
dos una alegria nueva e inusitada.

— [El mar! iEl mar! {Qué encanto tiene
siempre para todos el mar? ¢A quién no le
arranca siempre una mirada nueva, o una pa-
labra feliz? —Adelaida me mira preguntando.
Va a mi lado junto con Sofia, Juana, Viola.
Del otro lado van Coco, Alfonso, losko...

— iCuando lo atravesé la vez primera, te-
nia un miedo bérbaro! —losko se estremece
de miedo—. Ahora no puedo casi pasar un
dia sin verlo. {Usted sabe que yo iria cami-
nando hasta encontrarme con €l? . . .

—{dCon quién? —pregunto a losko.

—... Con la figura del mar. Para mi, el
mar tiene figura, rostro y cuerpo. Una figura
que se estira, que se hace chiquita, que se
vuelve a agrandar como una nube que se em-
pezara a estirar por todos los lados . . .

—A mi me preocupan sus voces més que
nada —dice Adelaida—. {Cudnto tiempo se
pasa hablando el mar? En él hay voces ale-
gres como si salieran de un coro de nifios. Fi-
nas y tristes, entre sus voces, que son las an-
gustiadas voces del mar. Hay voces, entre las
suyas, que me atemorizan por su tono pro-
fundo, por su tenacidad para golpear, por sus
manos apretadas . . .

—Yo también quisiera verlo siempre . . .,
hasta cuando sus olas devoran, como el lobo
de la fdbula, a sus barquitos. —agrega Sofia,
alta y severa.

Iso apresura el paso y se une a nuestro
grupo. Iso ha escrito maravillosos poemas en
su cuaderno El pajaro y el mar.

—{Recuerdas de memoria tus poemas,
SO

—Si, que se acuerda —responde Blanca
Nieve por ella—. Digale que recite, sefior . . .

—Hazlo tu, que después lo haremos noso-
tros —agrega Adelaida.

Iso es larga como un junco. Delgada y on-
dulante como un junco. Su color moro y sus
grandes ojos tiernos tienen una atraccién cu-
riosa. Se cimbrea al caminar y vuela al aire su
saquito rojo sobre la tinica blanca.

—Esperamos, Iso . .. Tenemos el mar ade-
lante y nosotros vamos a su encuentro. .. —le
digo—. No te hagas rogar, pues.

Entonces Iso empieza recitando con voz
cadenciosa y agradable, sin mimica alguna:
“El pajaro oyendo la musica del agua se
puso a danzar en torno del mar ... Danza-
ba siempre, siempre! ..., isin cesarl Y
cuanto mas danzaba, més ganas tenia de
danzar, al oir la dulce musica del mar. Y
cuanto mds la ofa, mds la queria oir, por-
que la musica del mar le habia dejado en
el alma el pensamiento que nunca habia
podido expresar . ..”

Todos nos miramos llenos de pensamien-
tos sin expresar.

— Que diga otro . . .— corean. Los demds
se acercan y le ruegan. Aldo se le arrodilla
detrds de un cardo y le implora con las ma-
nos juntas. ..

—Por qué se hizo danzarin el pdjaro —
le pide Tita, la mas pequeiiita de todos,
que apenas si se ve entre los cardos amari-
llentos. Iso empieza, de nuevo, entonces:

— E/ pdjaro se hizo danzarin para buscar
y dejar en la vida de todos un nuevo placer,
y envolver con la danza, la musica y hacer
con la danza, la paz. Porque el pdjaro que
ha visto la maldad y que también ha visto la
paz, supo un dia, ofreciendo la danza, sacar
de las almas, el mal ..., y desde entonces,
amando la danza y olvidando el mal, todos
danzaban ... Y danzando fue que el mal
se acabé. iEl pdjaro se hizo danzarin para
hacer olvidar el mal!

De “Vida de un maestro’’
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el profesor

Cuando me pidieron que escribiera algo so-
bre Jesualdo, desde el dngulo de una alumna,
lo primero que ‘vi' fue su figura: no sé si era
alto, pero en mi mente, en mi recuerdo, Jesual-
do es alto, fino, casi como la figura de Don
Quijote; es ascético y serio, sereno e implacable,
sobre todo en sus juicios.

He interiorizado su rigor para las criticas en
todos los campos: pedagogico, literario, en el
campo socio-polftico y en el econémico y sobre
todo, con respecto a uno mismo. A veces inspi-
raba un poco de temor, pero no miedo. Te im-
pulsaba a rever una y mil veces lo que decias,
hacfas o pensabas, a no ceder a fdciles halagos o
a impulsos no meditados con la serenidad que
s6lo un andlisis sereno y desapasionado puede
lograr. Pero yo creo que él mismo, si no hubiera
estado lleno de pasién por lo que hacfa, no hu-
biera sido el gran pedagogo que fue.

Una vez tuve que hacer una sintesis de mi
propia vida, para llenar una ficha relativa a un
curso que estaba frecuentando; en ese momento
tomé conciencia de lo que Jesualdo representa-
ba para mf, quizds para tantos otros. Fue esa fi-
gura determinante en la formacién y en la orien-
tacién de toda la vida, especialmente en el cam-
po ideolégico. Y, caso curioso, nunca en el aula
hizo referencia a ninguna ideologia con nom-
bre y apellido.

En sus clases aprendi a valorar a los grandes
educadores y pedagogos, pues también era un
erudito que iba a las fuentes y nos la presentaba
de primera mano, sin mostrar viejos apuntos.

Te enfrentaba a los autores directamente y a
pesar de lo jévenes que éramos, confiaba en
nuestro juicio si era el resultado de lectura seria
y estudio concienzudo.

No despreciaba lo viejo pero no se ataba a
dogmas ni a esquemas. Y sobre todo, te impul-
saba a actuar, a tomar posicion, esa es una de
las lecciones mds totales. No hay teorfa sin pra-
xis, no hay ideal sin compromiso que te empe-
fie la vida entera.

Tengo una deuda todavia con Jesualdo.
Cuando en el ultimo aflo tuvimos que elegir un
tema para la tesis de Seminario de Pedagogia,
yo elegi la Escuela de Canteras de Riachuelo.
no estuve nada brillante, era un trabajo que exi-
gfa un método de andlisis e investigacion que,
en aquel momento por lo menos, yo no tenfa.
Cuando Jesualdo lo leyé no me oculté su desi-
lusion por algo que esperama mds completo y
mds rico. En aquel momento me senti bastante
mal por su juicio, que por otra parte, era ecua-
nime. Dentro de mi me prometi compensarlo
un dia. Ahora Jesualdo estd muerto, yo todavia
estoy lejos. Pero he tratado sinceramente de re-
crearme una y otra vez, de mantenerme viva in-
teriormente para seguir buscando y luchando
por el ideal que él me ayudd a elegir: un nifio
creador, un Hombre libre, mds libre cada dfa.

MARIA DEL CARMEN PASTORINO de MUSITELLI.

Maestra, Profesora de E. Secundaria.

el pedagogo

La escuela sélo era un barracén de chapas,
pero que estaba enclavada en un hermoso dmbi-
to natural: un rfo, drboles, colinas, playas y
campos. La aldea a la que servia, era en cambio
mezquina y sérdida, contraste que estd presente
y vivo en toda la experiencia a través de las ex-
presiones de los niflos y los estados de @nimo
del maestro.

Entre los cinco maestros que allf trabajaban,
a Jesualdo le correspondié la clase de los nifios
mayores, casi adolescentes, hijos en su mayoria
y como los demds compafieros que concurrian
a la escuela, de trabajadores de las canteras y de
los barcos areneros, venidos de las regiones eu-
ropeas mds empobrecidas; criaturas casi todas
carentes de las mds elementales contexturas ho-
garefias en cuanto hace al alimento, al abrigo, al
espacio vital y, lo que es mds duro, al amor.
Hay que detenerse de entrada en estos datos y
compulsarlos, para comprender después todo el
dramatismo que cruza de parte a parte la narra-
tiva de la experiencia de Jesualdo, sus inconte-
nibles rebeldfas.

LA ALDEA

La vida de la aldea y de sus gentes llega to-
dos los dfas a la clase y la invade. EI maestro no
oficia de aduanero depurador ni de guardasellos
que autoriza o desautoriza qué debe entrar, qué
debe quedar afuera y, por el contrario, motiva y
estimula los permanentes encuentros de las rea-
lidades del nifio con la vida del aula. Cuando sa-
len a cielo abierto, cuando incursionan en los al-
rededores, en el rio y sus barrancos, en los ca-
minos y sus montes, en colinas y playas, en la
escueta geograffa habitada de la aldea, el maes-
tro conduce una pedagogfa de nutricién de imd-
genes, sensaciones, luz, colorido y desata las po-
sibilidades de busquedas vivenciales en el paisa-
je, las cosas, los seres vivos; con ese material de
cosecha propia cada nifio trabajard tanto sus in-
formes de estudio como sus canciones y poe-
mas. De la misma manera, la cotidiana realidad
que vive el grupo de habitantes de la aldea, en-
tra en la consideracién mds seria del trabajo de
la clase por su propia razén de ser y estar allf
rodedndolo todo, penetrdndolo todo. Claro que
su rostro no es el que tiene el contorno natural
y teldrico, tan generosamente bello. Este de las
-gentes, alli es dspero, y casi siempre amenaza-
dor y rudo: es el de la miseria, el hambre, el pa-
ro de los trabajos, los despidos.

SU PEDAGOGIA

La pedagogia de Jesualdo no se sobresalta ni
se repliega asustada y al contrario, cargada de
piedad y humanismo, se abre al didlogo de to-
dos, amplio y franco, inteligente y comprensi-
vo, a la vez que ayuda a | ~s tanteos y busquedas
de causas y a la incipien valoracién critica de
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cosas, hechos, hombres. Porque en su clase el
maestro estd jugado a favor del nifio, de su pre-
sente y sobre todo de su mafiana inmediato, sa-
be bien que su actitud no puede ser sino de cris-
talina veracidad dentro y fuera del aula. No
puede mentir; no puede callarse si los nifios lo
interrogan; no puede detener los pensamientos
de niftos y adolescentes que estdn aprendiendo
a2 pensar libremente, indagando la realidad de
todos los dias, sus propias realidades, incluidos
dolores y esperanzas, miserias y alegrias. Ellos,
casi solos, son los que preguntan, investigan,
responden, escriben.

Esta pedagogfa que nace a oriilas del rio de
la Plata, es casl inédita. Pedagogia social, peda-
gogia de la comunidad o, como la llamara Je-
suaido, pedagogfa de los interesss actuales del
nifio.

‘““Este sencilio hecho —escribe Jesuaido— de
relacionar por ejempio, la naturaleza que rodea-
ba a la aldea, iz piedra de las canteras, su extrac-
cién, el salario del obrere, la produccién, la ex-
portacién y sus utilidades como unidad de pro-
ceso, formé la base generai de todo nuestro
conocimiento’.

LOS VERDADEROS INTERESES

INo se trata de los intereses genéricos del ni-
fio en los que se malograron tantos intentos de
interpretacion decroiyana, sino de los intereses
que vive cada nific en su lugar, con sus gerntes, y
a quien la escuela tiene que ayudar a buscarios,
descubrirlos, sentirlos, valorarios manejando sus
propias reaiidades y fantasias. El fracaso de la
escuela, que sélo se atiene a la trasmisién de
coentenidos, en todos los niveles y de tan obsti-
nada vigencia, estd a la vista. Ya Antonio Ma-
chado, nos habfa prevenido: “La pedagogia de
regadera —decia— quiebra indefectiblemente
cuando la regadera estd vacia''.

Hay en la obra escrita de Jesualdo reiteradas -

referencias a las limitaciones que sufriera en la
infancia y en la adolescencia en relacién con sus
mds auténticas necesidades de expresarse libre-
mente, sobre todo con ei lenguaje escrito, in-
cluidos forma y contenido. Mientras para el ni-
fio aquello pudo recordarse despuds como una
dolorosa reprimenda no comprendida, para el
adolescente dejarfa rastros de lacerante injusti-
cia, de maestros fallidos y agresivos. Tales refe-
rencias se las descubre, como antecedentes y
motivaciones de la preocupacién de primera
rmacnitud que orientd a su pedagogia hasta lle-
gar 2 constituir el aporte mds original, valioso
y proyectivo de su vida de maestro, actuante y
pensante.

HACIA LA LIBRE CREACION
DE LA INFANCIA

De antologfa para la didactica pedagdgica es
el episodio narrado en su “Vida de un maestro”’
que refiere el abofeteo que recibe el nific de su
maestro de segundo grado, por negarse a escri-
bir que la primavera es hermosa, cuando él vi-
ve en una zona dspera y agresiva en los meses

de esa estacién del afio. Ese abofeteo delante
de sus compafieros queda en la més recondita
y tierna intimidad del nifio y sale por la pasién
del futuro maestro entregada a la busqueda de
los caminos liberadores y protectores de la libre
creacion de la infancia. Alguna vez, el maestro
recuerda nostalgico, dolido: “Yo también quise
ser original de nifio...”. Y ha dicho también,
porque blen sabe que a cada momento los mds
timidos intentos de expresar su libre concep-
cién del mundo en que vive, el nifio es deteni-
do, desvirtuado y, a veces, abofeteado. Sabe
que en cuanto aparece el menor indicio de orl-
ginalidad volando en el cielo escolar, inmediata-
mente salen a relucir las escopetas para abatir
un pédjaro tan raro, diremos recordando a G.
Bernard Shaw. ¢{Cudntos nifios quiaren ser ori-
ginales, aun sin saberlo ellos mismos?

LOS POEMAS DE LOS NIROS

En su primer libro de testimonios pedagogi-
cosy en otros que le siguleron —antes y después
de su obra fundamental en: el tema, “La expre-
sién creadora del nifio” publicada por Losada
en 1950— Jesualdo narra y da preciosos y ro-
tundos documentos de las experiencias de su
clase, jugadas con pasién en favor de la libera-
cién del lenguaje del nifio y del adolescente.
Fue un camino duro y empinado, casi inédito y
que requirié pruebas, tanteos y esfuerzos, pero
que al fin llegé a insélitos resultados. Tanto que
los poemas recogidos en esa escuela uruguaya,
en sus contenidos y en sus medios expresivos,
tal vez no hayan sido superados en ningtn lugar
del mundo.

Cuando Jesualdo explica el cauce seguido
por su experiencia de libre expresién, nos pre-
viene que su “realizacién, més que un método,
es, en verdad una actitud viva en el drama del
aprendizaje del nifio”. El problema de la expre-
sibn creadora no estd asi yuxtapuesto a las
cuestiones diversas que se tratan en la clase, si-
no que es esa clase misma en su totalidad inte-
gral. Con horarios libres dentro y fuera del au-
la, con planes y programas en cuya preparacién
intervenian los adolescentes junto al maestro, es
decir con los objetivos y los tiempos bajo real
dominio de la clase, la experiencia se independi-
26 de tan pesados lastres y Ilevé al centro de sus
preocupaciones aquello que generalmente se
dispersa en la periferia de las actividades del
aprendizaje.

LUIS F. IGLESIAS

Pedagogo argentino. Autor de ‘“La escuela rural
unitaria”.
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la literatura infantil

EL PENSAMIENTO RACIONAL Y
LAS NOVELAS

La 4ltima etapa que consideramos en el
dominio de nuestro estudio del nifio, es la
que corresponde a la tercera infancia, de los
siete a los doce afios, aunque en su segunda
faz, es decir, trascendido en general y casi de
una manera definitiva, de lo maravilloso. Es-
ta etapa es en la que predominan los intere-
ses abstractos de las clasificaciones generales
y la que Ponce determina del “pensamiento
racional”. En ella, el pensamiento ha evolu-
cionado en una sucesién de escalas: indife-
renciado primero, prelégico en seguida, 16gi-
co después y finalmente formal, y es “capaz
de trabajar sobre las ideas como tales, de
comprender el valor y manejarlas en vista de
una conclusién racional”.

Es cuando empiezan a dominar las pri-
mordiales nociones abstractas de tiempo, de
espacio, de numero, de semejanza y diferen-
cia y de causalidad que sigue, de la misma
manera que el pensamiento, una graduacion:
la causalidad empieza siendo pragmaética, lue-
go un antecedente precausal y finalmente, la
causalidad. Es éste también el periodo de los
grandes procesos intelectuales y en el que el
nifio va penetrando “‘en el sentido de las rea-
lidades”, de una manera cada vez mas total y
perfecta. Tan complejo desenvolvimiento
psiquico, de este modo, ha de necesitar una
nutricién intelectual mds completa, que
nadie mejor que la novela en general le podra
proporcionar. Este es el género literario que
acaparard su atencion total, ya la del tipo
que denominamos en un gran rubro cursi (las
policiales y las sentimentales en su gran ga-
ma), o ya las literaturas, especialmente ro-
madnticas, como mejor cuadra a este periodo
de su anarquismo y confusién mental y espi-
ritual. Aparte de este tipo de literatura, que
es la basica, le servird toda otra de ciertas ca-
racteristicas realistas pero que tenga un ras-
go preponderantemente sentimental, que es
el emulativo de mayor significacién de este
periodo.

En efecto, en este lapso el nifio comienza
su nueva etapa egocéntrica, una especie de
retorno mdas profundo y total a aquella pri-
mera. Si en aquella primera este su egocen-
trismo tenia por centro su propia innata so-
ledad, era mas individual, en éste /as nuevas

relaciones sociales serdn las que le darén el
cardcter. Serd el suyo menos individual fren-
te a los problemas en general, pero siempre
una vuelta a si mismo, una reafirmacién de
sus valores y una necesidad de explicacién
absolutamente [ogica de sus problemas. De
ahi que tratard de buscar en las obras que lea
una traduccion no sélo a sus cuestiones per-
sonales, un espejo a su alma atribulada, sino
un ejemplo a su actividad fiel, y un camino
a través de las contradicciones que se le plan-
tean insolubles, a cada momento. Una fuerte
dosis roméntica alentard sus busquedas y el
héroe en si —de la misma manera que suce-
diera para el romanticismo—, que ahora pasa
a primer plano de su interés, adquirird para
el nifio un rasgo definido: su capacidad de
sufrimiento y de experiencia y recursos per-
sonales para vencer las adversidades, proble-
mas éstos que se encuentran en el nifio, de
aquf en adelante, con la intervencién del ele-
mento que desde este momento gobernara su
psique: el elemento erdtico, o mejor sexual,
que estaba ausente en las etapas anteriores.

Desde luego que no podria ser otro géne-
ro que este novelesco el que mejor tradujera
estas |uchas de su psiquismo.

En ella estan no sélo los elementos caros
a las etapas anteriores: imaginismo y drama
en la primera, invencién, realismo y verosi-
militud, en la segunda, sino que, ademds es-
tén los nuevos que importan a la de éste: la
accion humana de alto interés, la trama de
un cuasi realismo, humanismo, o de una po-
sibilidad real, y el lenguaje estético en el caso
de los que buscan las novelas literarias y la
ensefianza indirecta en determinados aspec-
tos, para quienes buscan la materia de su
contenimiento estético, o simplemente sen-
sual, en el caso de que sea. A través de este
género, en el que “la oposicidn y la lucha de
afectos, el antagonismo de caracteres que
presta interés dramadtico a las acciones, tie-
nen tal preponderancia” y le dan ese cardcter
épico-dramdtico que ofrece, contribuyendo a
“hacerla propular y a darle una gran influen-
cia en las costumbres”, es en donde el nifio,
que comienza a lindar en la pubertad, en-
cuentra el mejor espejo de su inquietud, de
su “ambicion y angustia”’, como se ha carac-
terizado justamente esta etapa.

De ““La Literatura Infantil”
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el novelista

EL TIO MIGUEL

La presencia del tfo Miguel no desmentia
ninguno de los cuentos al menos sobre su fi-
sico. Tan alto o més que mi padre; mds am-
plio de cuerop. sf, tal vez de ochenta afios,
pero que representaban setenta: amorenado
de tez, como mi padre; de barbas y cabello
largos blancos, que le caian —éstos ultimos—
caudalosos sobre la ancha espalda, y aun
enhiesto como un gran &rbol. Sus ojos nos
parecieron celestes de tan claros, seguramen-
te por las nubes que cubrian el iris, ojos de
agua o de nubes los suyos. Con manos gran-
des, huesudas, de gruesas venas como rios
hinchados. Vestfa amplias bombachas claras
que se derramaban sobre el cafio corto y
muy acordeonado de las botas negras, cu-
biertas de polvo; camisa blanca y sobre la
cual lucfa un saquito muy fino, como de li-
no, casi como una casaquilla, debajo de la
cual le cefifa una ancha faja negra. Sobre el
cuello, un. pafiuelo de seda negra atado en
nudo, con las puntas colgando;, y en la cabe-
za, un gran sombrero de paja, mds fino que
el de Chicao, apenas ladeado. Todos le que-
damos mirando casi en silencioso rito (tam-
bién los vecinos que se habian acercado), mi-
rando y admirando su estampa como de pa-
triarca, que a todos emociond e infundié in-
mediato profundo respeto. iEl tio Miguel no
era cosa como para reirse!

Cuando Chicao recogié en el aire las rien-
das que le arrojara el viejo, mi padre se ade-
lanté a pedirle la bendicidén, con grande y
contenida emocién y verdadera alegria, que
hacia fuerza para sujetarlas.

—1i0h, Miguel, quanto desejaba chegar!
—dijo el tio en su portugués que nos parecio
suave y fluido, entrecortado de emocién, de
timbre bajo y pastoso pero sin temblequeo
en la voz. Y los dos Miguel, el viejo y el jo-
ven, los dos gigantes, con cuerpos y estructu-
ras que parecfan de encargo, con brazos y
piernas largos y poderosos, como de hierro
forjado, ambos de cabeza chicas y alertas, si
emocionados, contenidos en el gestio y el
sentimiento en su abrazo, se golpearon sus
respectivas espaldas con golpes sonoros y re-
petidos como aletear de palomas, al tiempo

que se cruzaban pequefias palabritas que bus-
can sentido y acomodo a través de su tan lar-
ga ausencia.

—{éCémo fue el viaje, tio? —pregunté mi
padre, ya desahogado del abrazo del viejo.

—. .. bom, Miguel, bom ... ¢Y tu gente,
toda buena? —inquirra el viejo, que si presen-
tia ruido de gentes aun no habia abrazado
més que a su sobrino.

—Toda buena, sf sefior, toda estd aqur . . .
—y dirigiéndose en voz altaa mi madre: —Cén-
dida, besa al tio. ..y ustedes, muchachos,
vengan a pedirle la bendicién al tio abuelo. ..

Y mi madre primero, y cada uno de noso-
tros en seguida abrazé y besé al tio abuelo,
le besé la mano larga y huesuda, que nos ex-
tendié junto con su suave:

—Deus le faga um santo meu filho...
Deus le faga. . .

Pareciamos diminutos pajarillos al lado
del viejo gigantén, de maneras pausadas y
voz no muy levantada, que nos fue pasando
la mano por encima de la cabeza a todos, co-
mo para tantearnos la raza, la altura o no sé
bien qué, mientras sus ojos de agua parecfan
mirarnos desde otro mundo sin aberturas o
con sus puertas abiertas. Y mientras Chicao,
ayudado por algun peén del fondo para de-
sensillarlos y bafarlos, pues venian cubiertos
de sudor, tio Miguel del brazo de mi padre
iniciaba la comitiva hacia adentro. Les se-
guia mi madre y algunas personas mds inti-
mas de la casa, mientras en la calle, muchos
vecinos que habifan venido a la recepcién de
los viajeros, en remolino de palabras admi-
rativas, se hacfan lenguas de aquellas dos co-
lumnas que parecian construidas para algun
templo que se edificaria en nuestro pueblito
arenoso y abrasado por un sol que derrama-
ba su fuego sin misericordia. Mi padre cami-
naba muy cuidadoso del terreno y trataba de
conducir al tio por lugares de pocos obstécu-
los, como pensando ya en el camino que de-
beria ensefiarle a transitar en los dias que se
quedara a vivir con nosotros. En ese momen-
to, en el interior de la casa, Elena, la de los
cabellos en bucle, encendia las [dmparas.

De “El garafion blanco"’
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el ingreso al pri

Siempre he sostenido que el ejercicio de edu-
car y aprender debe ser un ejercicio disfrutable
para ambas partes: educador y educando.

Cuando el nifio no presenta dificultades en
su aprendizaje, y si el maestro aborda su tarea
con organizacion y amor, ese disfrute surge es-
pontdneamente, dia a dia, con el rico intercam-
bio de experiencias que se da en el aula. éPero
qué pasa cuando aparece el educando con pro-
blemas, el que no aprende, aquél que no logra
concentrarse en lo que se le propone, y por lo
tanto no asimila y no responde a las expecta-
tivas en él puestas?

Muchas veces, a esos nifios, la Naturaleza les
negé determinadas capacidades, o les ha retrasa-
do en sus etapas de maduracién; pero la escue-
la estd para educar a todos, no sélo a los bien
dotados.

Lamentablemente, en los ultimos afos, se
pensé en la educaciéon como en un negocio. Ni-
fios que repiten constituyen una mala inversion,
alteran el rendimiento del sistema, quiebran su
imagen. éPero se hace un andlisis de esta repeti-
ciéon? Confieso que los nifios que no logran
aprobar primero y segundo grado nos angustian
desde hace mucho tiempo; pero mds que el nu-
mero es ver que poco o nada se hace para solu-
cionar sus problemas.

En general, los fracasos escolares se estudian
como fracasos de los nifios, y los consideramos
como un hecho natural: ‘‘es inmaduro--presenta
un retardo-su dispersién no lo deja aprender’'.
Todos, a pesar del gran nimero de variables,
quedan encerrados en una medida diddctica Gni-
ca, determinada por un esquema preconcebido,
elaborado y puesto en prdctica, que los separa
como seres que no pudieron cumplir determina-
das metas, sin analizar otra ayuda que no sea la
repeticién del grado o el pase a una clase especial.

Yo me pregunto si en realidad fracasé un ni-
fio que dio lo que pudo, que aprendié lo que
podia aprender, aunque no haya alcanzado el
minimo exigible por el programa escolar. Ese
nifio debiera sentir la alegria de que lo rendido
ha sido positivo, que cada paso dado, por pe-
quefio que haya sido siempre fue un “mds". Es
por eso que rechacé esas evaluaciones masivas y
abigarradas que se nos oblig6 a aplicar en afios
pasados.

Hemos ido dejando de lado los objetivos bad-
sicos de un aprender con felicidad, de tener co-
mo elemento motivador la curiosidad, de infun-
dir confianza en si mismo; aunque cada uno
capte que no siempre es capaz de comprender
todo o ser el mejor.

Quiero hacer un particular anélisis de los ni-
fios que fracasan en el primer afio escolar, y es-
pecialmente en la adquisicién del cédigo lecto-
escrito. Sabemos que este proceso implica una
armonia tal del individuo, que me adhiero a la
profesora Carbonell de Grompone cuando nos
dice que “no le asombra el numero de nifios
que no llegan a leer en el primer grado, sino los
que alcanzan a hacerlo con éxito". Afio a afio
me entusiasma mds asistir a este proceso, casi

mer aito escolar

milagroso, en el que se conjugan; percepcion-
organizacién  espacio-temporal-memoria-afec-
tividad . . .

Pero también afio a afio, vemos los que no lo
logran porque han llegado a primer afio sin ser
investigados; promovidos de Jardinera en blo-
que, aun habiendo sido detectados por el maes-
tro como nifios con dificutiades para aprender.
Es inconcebible la desarticulacién total que
existe entre el Gltimo afio preescolar y el primer
afo de primaria. Esa riquisima criatura de cinco
afios que va modificando su comportamiento
bajo la accién de estimulos; que absorbe, elabo-
ra y pone en prdactica toda informacién que se
le haga llegar, nos avisa claramente cudndo hay
elementos en contra para el proceso educacién-
aprendizaje. ¢Y qué hacemos frente a esas lu-
ces rojas y amarillas que ellos encienden y que
nos muestran alteraciones en las funciones basi-
cas que no permitirdn la normal entrada de
coédigos? Nada. Absolutamente nada. Solamente
a través de la conciencia profesional de un sagaz
maestro de preescolares y de las posibilidades
economicas familiares, es que algunos de esos
nifios suelen ser atendidos a nivel privado. Es
reconfortante advertir la responsabilidad con-
junta de maestros, padres y médicos que se
preocupan y se unen en una labor de investiga-
cién y de tratamiento de esos problemas que
fueron detectados en clase Jardinera. Pero eso
no puede ser ocasional, debe estar organizado
como condicién imprescindible para que el ni-
fio que llegue a primer afio vaya con todas las
garantfas, de que no serd sometido a una exi-
gencia que no puede cumplir. Es necesario de-
tectar en Jardinera: alteraciones perceptivas -
problemas motrices - trastornos de audibliza-
cién - alteraciones del esquema corporal. Anali-
zar si es capaz de atender, porque de ello de-
pende su posibilidad de entender. Y si no atien-
de ... éPor qué motivo? Es comun atribuirlo a
factores que pensamos que el alumno puede
manejar, y si no lo hace, creemos que es porque
no quiere.

La Educacién Preescolar debe configurar un
esfuerzo para desarrollar aptitudes bésicas y de-
tectar alteraciones en las funciones que las de-
terminan.

Es necesario que los nifios con problemas de
aprendizaje sean trabajados especialmente, con
exigencias programadticas distintas, con técnicas
especificas. Esto nos lleva a plantear la impor-
tancia de una preparacién docente especializada
para el primer grado escolar.

En un momento en que se aborda la elabora-
cién de nuevos programas nos alegraria que to-
dos estos aspectos que nos preocupan fueran
considerados. Los educadores tenemos la obli-
gacion de estar permanentemente atentos a bus-
car lo mejor para el educando y a preocuparnos
por nuestra propia formacién. :

JACQUELINE LAMOTHE MAUTONE

Maestra especializada en reeducacién de nifios
con dificultades de aprendizaje (Dislexia y
discalculia).




EL TRABAJO EN CLASE

el
razonamiento
légi CO-
matematico

Estimulacion al pensamiento
conceptual

El dinamismo de la inteligencia,
tal como es sostenido por las mo-
dernas corrientes psicologicas, es
un presupuesto del aprendizaje.

El trabajo siguiente se basa en
una posicion optimista con res-
pecto a la eficacia de la estimula-
cion para acelerar y afirmar el pa-
saje de la inteligencia a niveles
superiores. Quiza nadie expreso
tan bien este enfoque como L.
Vygotski: . “El Gnico tipo de ins-
truccion adecuada es el que mar-
cha adelante del desarrollo y lo
conduce: debe ser dirigido mas a
las funciones de maduracion que
a lo ya maduro. Sigue siendo ne-
cesario considerar el umbral mas
bajo en que la instruccion de la
aritmética, digamos, puede comen-
zar, puesto que se requiere un cier-
to minimo de madurez de las fun-
ciones. Pero debemos considerar
también el nivel superior; la edu-
cacion debe estar orientada hacia
el futuro, no hacia el pasado”’.

APORTES DE LA PSICOLOGIA
EVOLUTIVA

El concepto de inteligencia en relaciéon con
las modificaciones en los modos de operar, se
separa claramente de los actos instintivos, de
los condicionamientos y de los hdbitos, fijos
en su forma, mecédnicos y aislados en su apli-
cacion. 5

La inteligencia se caracteriza, por el contra-
rio, por ser movil (busca variantes, promueve
los rodeos), por ser reversible (reconstruye una
situacién a partir de cualquier punto) y por ser
estructurada (forma esquemas de conjunto):
tales condiciones definen el cardcter operatorio
de la inteligencia.

La vida intelectual, en la concepcién de Pia-
get, arranca de la actividad sensorio-motriz. La
percepcidén es un producto de la actividad ex-
ploratoria tactil, visual, etc. y las imdgenes men-
tales son reproducciones interiores, ‘‘dobles”’
mentales de esa exploracidén perceptiva, por lo
que se llega a denominar a la imagen como imi-
tacion interiorizada.

Este enfoque dindmico de la actividad psi-
quica se diferencia de la teoria asociacionista,
que basa la capacidad intelectual en la acumula-
cién de imégenes y en la formacién de concep-
tos, a partir de la abstraccion de los elementos
comunes de ellos. En lugar de situar la base de
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la inteligencia en la imagen estdtica del mundo
exterior, Piaget sefiala como punto de arranque
la accién ejercida por el nifio sobre los objetos,
y fundamentalmente, la interiorizacién de esas
experiencias y conductas.

Otro psicélogo que ha realizado importantes
aportes a la psicologia de la inteligencia es Hen-
ri Wallon. El desarrollo de la inteligencia con-
ceptual, para este psicélogo, tiene cuatro ver-
tientes: se ve posibilitado por la maduracién
bioldgica, fecundado por la accién con los obje-
tos, tiene por matriz la sociedad y por instru-
mento el lenguaje.

Wallon sostiene que la dotacion genética del
nifio abre, a veces en forma lenta, otras veces
bruscamente, nuevas posibilidades al crecimien-
to de la inteligencia, a medida que va quedando
a punto el equipo neurolégico infantil. Al anali-
zar los comienzos del desarrollo intelectual, Wa-
lion coloca el acento en las necesidades fisiolo-
gicas y afectivas del nifio, que generan conduc-
tas que promueven respuestas de los demds.
Aquellas manifestaciones (llantos, sonrisas) se
convierten en gestos voluntarios. Lo que en un
principio fue una reaccién biolégica, se trans-
forma en la emisién de un mensaje.

Es en esta temprana comunicacién social del
nifio —fruto de sus necesidades e impulsos— que
se encuentra el origen del pensamiento, segun
los trabajos de Wallon, puesto que este psicélo-
go vincula la accién sensorio-motriz a la que
llama inteligencia préctica, que trabaja fundida
con los elementos concreto de una situacién
real.

Proyectados estos planteos psicolégicos —
con sus divergencias y sus semejanzas— como
fundamentos de una diddctica, resultan tres
direcciones bdasicas de la tarea de pensar: en la
edad escolar: pensar el yo, pensar el mundo de
los objetos y el mundo de los demds.

LA TAREA DE PENSAR EL YO

El proceso de distincién del yo no queda
cerrado en la primera infancia sino que se si-
guen alternando periodos de equilibrio y dese-
quilibrio, especialmente en la adolescencia
cuando el muchacho debe integrar la armonia
corporal lograda antes, con un nuevo creci-
miento fisico y, por otro lado, toda su vida
anterior dependiente, con tomas de decision
en lo afectivo, lo laboral y lo ideoldgico.

Corresponde a la escuela estimular este pro-
ceso de pensarse, apoyando la comprension de
los distintos roles que asume el nifio social-
mente, en nimero y diversidad creciente a me-
dida que se intensifican sus experiencias colec-
tivas y asegurando la comprension de sus pro-
pios cambios en el transcurso de la vida, hacia
la busqueda de la identidad. Didlogos, debates,
psicodramas, diario personal, autobiografia y
los multiples cauces de la expresion creadora
son formas de apoyo a este autoconocimiento.

LA TAREA DE PENSAR
EL MUNDO EXTERIOR

A partir de la adquisicién de la funcion sim-
bélica, el desarrollo de la conducta verbal tiene
el valor de la precision en el mensaje, con lo
que facilita la integracién social y a la vez, es
una poderosa herramienta de crecimiento inte-
lectual porque contribuye a definir relaciones
entre los objetos (especialmente por via de las
derivaciones y composiciones de palabras),
relaciones temporales entre las acciones (con-
jugaciones), relaciones espaciales y cuantita-
tivas (adverbios), etc., es decir que da pie a
permanentes descubrimientos y avances en la
interpretacién del mundo exterior.

“‘Cuanto mejor habla el nifio, mejor pien-
sa’ decia la psicéloga Margarita Isnardi. Esto
es verificable porque sin una comprension del
aspecto sintactico del lenguaje, en construccio-
nes tales como la complementacion encabezada
por preposiciones, la sustituciéon por pronom-
bres, la yuxtaposicién y la subordinaciéon de
oraciones, etc., el razonamiento discursivo en-
cuentra |imites infranqueables.

Por el contrario, dado que los hombres en-
riquecen permanentemente los sistemas de sig-
nos o coédigos con que se comunican, el domi-
nio de la lectura de esos cédigos, ya sean de la
vida diaria (como la sefializacion del transito)
o de la vida cientifica (como la simbologia |6gi-
ca), se torna imprescindible para el avance per-
sonal y social del pensamiento.

El conocimiento de los objetos comienza por
la apreciacion de su utilidad, su funcién con res-
pecto al nifio, mientras va descubriendo las cua-
lidades.

Un objeto es un compuesto de cualidades

‘presentes, permanentes y accidentales. El nifio

verifica que todas estas cualidades estin en
otros objetos y descubre la familiaridad entre
los mismos. Pero también percibe, al comparar
elementos del mundo exterior, que objetos dis-
tintos se caracterizan por presentar una misma
cualidad (lo rojo, el rojo). Comienza a crear un
sistema de cualidades y a nominarlas (colores,
formas, tamafios, etc.). Para poder dar este paso
el nifio parte de la percepcion, que es una rela-
cién de aquf y ahora con el mundo exterior, pe-
ro que supone ademas de la relacion presente
entre el nifio y la cosa, el pasaje por su expe-
riencia anterior con las demds cosas.

Pero aunque el nifio pequefio conoce y re-
conoce objetos, la verdadera comprension —
en su sentido de prender o tomar la totalidad—
se alcanza cuando el objeto o fenomeno exte-
rior se trama en secuencias de tiempo, en ubica-
ciones, en interacciones; cuando se le explica
en sus transformaciones.

En la espiral del tiempo cada objeto tiene un
antes, un ahora, un después y en las coordena-
das del espacio se le ubica acd, cerca, lejos. La
imagen verdadera del objeto estard dada en esa
existencia mévil y duradera —por la que se le
da unidad e identidad (permanencia)—, pero
también por las posibilidades de variacion.

No hay una representacion de la cosa ex-
clusiva, ni puede haber en el lenguaje un nom-
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bre aislado para un elemento aislado. Toda re-
presentacion entrafla una comparacion previa,
una observacion de las relaciones y las grada-
ciones: son los vinculos de superficie o circuns-
tancia asi percibidos, los que segregardn las
identificaciones iniciales, los conceptos primiti-
vos. Y seran los vinculos profundos entre los
hechos, arraigados en las transformaciones de
los mismos en el tiempo y las sucesivas constela-
ciones espaciales en que quedaron tramados,
que permitiran llegar a las relaciones de causali-
dad, para lo cual serd necesaria una toma de
distancia, una segunda lectura de la realidad,
que abarque la comparaciéon de objetos fuera
de la observacion directa.

La explicacion de lo real, desde las etapas
mads precoces, presenta dos fases: la de organi-
zacion y la de adaptacion. Entre ellas hay una
permanente interaccion y trasvasamiento. Las
experiencias de lo actuado se sintetizan en es-
tructuras consolidadas y contribuyen a cons-
truir la organizacion mental. Estos esquemas to-
talizadores se ponen en juego cuando se trata de
explicar nuevos hechos, de analizar fenémenos
distintos y son nuestro instrumento de adapta-
cién antes los mismos. En tal adaptacién, como
ensefiara Piaget, puede tener primacia la asimi-
lacién de lo exterior a nuestras generalizaciones
anteriores o la acomodacién y reconstruccion
de éstas, en funcién de los nuevos elementos
que se incorporan.

Enfrentados al mundo exterior, vamos cons-
truyendo la explicaciéon del mismo, desde la
mds temprana edad, a través de la doble via
que sefialamos: una faz centripeta, sistematiza-
dora, con predominio de la funcién de abstrac-
cion y la definicion, correspondiente a la faz de
estructurar y otra faz, centrifuga, implicadora,
con predominio de la experimentacion y la in-
duccién, la faz de inferir, de descubrir.

Estructurar e inferir, centrarse para organizar
las experiencias y descentrarse para abarcar nue-
vos fenomenos, tal es la dinamica operatoria de
la construccién y reconstrucciéon de nuestra
inteligencia.

Este enfoque jerarquiza toda tarea globaliza-
dora, que parta de la situacion real compleja y
no de elementos aislados y abstractos, que estu-
die las relaciones vitales entre los seres y las co-
sas y no las esencias de éstas. La escuela para
pensar que buscamos, estudiard las transforma-
ciones geométricas antes que los postulados eu-
clideanos, los fenébmenos ecoldgicos antes que
los inventarios zooldgicos. Sus actividades se-
rén: comparar, investigar, analizar, interpolar,
extrapolar, inventar, etc. Algunos ejemplos de
tareas seran resefiados al fin de este trabajo.

LA TAREA DE PENSAR EL MUNDO
DE LOS DEMAS

Los dos enfoque psicolégicos en que nos
hemos basado, el de Piaget y el de Wallon, di-
fieren en los tramos iniciales e intermedios del
desarrolio.

Para Piaget, en las etapas iniciales, cuando
predomina el hdbito y la intuicion, el nifio
estd centrado en si mismo y es incapaz de com-

prender puntos de vista distintos al suyo; hasta
que descubre que puede llegar a una solucion
a través de distintos caminos y efectia rodeos
para comprender una situacién inédita. Enton-
ces busca las soluciones o readaptaciones a tra-’
vés de la elaboracion pausada, de la argumenta-
cion y fa discusién, puede descentrarse de si'y
alcanza a comprender puntos de vista distintos
del suyo; el operar lo ha llevado a cooperar:
hay un enriquecimiento de la vida mental que
conlleva un desarrollo de la vida social.

Wallon parte de premisas distintas: la socia-
lidad es un cardcter inherente al ser humano, el
hombre es tal porque actia en sociedad. Este
caracter se manifiesta en toda la vida del indi-
viduo, desde el recién nacido, que sobrevive
gracias a los demds, inmerso en una situacion
de simbiosis orgdnica y afectiva, pasando luego
por etapas alternantes, ya sea buscando la afir-
macién individual, ya sea permaneciendo en la
dependencia familiar, en un largo proceso que
culminard cuando reconozca la necesidad de
existencia, a la vez, del “yo" y del ‘‘nosotros”,
la confluencia de actuar libre e fntegramenté.

A pesar de la diferencia entre los planteos
psicolégicos, se desprende de ellos que, en la
educacion en edad escolar es posible (Piaget)
y es necesario (Wallon) el cumplimiento de ta-
reas en forma colectiva, la integracién perma-
nente de grupos de trabajo, al afrontar proyec-
tos comunes, el didlogo para descubrir las ra-
zones que motivan las conductas de los demds.

Se llega asf a un plazo elevado del pensa-
miento: aquél que se dirige a reflexionar sobre
los demds seres. Mientras que en el apartado
anterior estudidbamos cémo apoyar al nifio
para que encuentre explicaciones de los hechos
naturales, en éste interesa estimularlo a que
explique el pensamiento y los comportamientos
de los demds, se integre a un grupo que discuta
y comparta una escala de valores en formacion,
con un sentido de crecer juntos, de evolucionar
con respecto a si mismos, personal y colecti-
vamente.

Desterremos entonces de las aulas el “No
copies”, el *‘No ayudes e implantemos formas
de trabajo en colaboracidn, el préstamo de ideas,
laresolucion conjunta de problemas aritméticos,
de trazados geométricos, el estudio colectivo de
temas que se resumen y sintetizan con el aporte
de todos. Algunas técnicas, como la representa-
cién de situaciones cotidianas (la vida familiar,
un accidente callejero, una situacion laboral,
etc.) que se repite, cambiando el nifio el rol
que le tocé desempefar, le obligan a pensar
un hecho desde diversos angulos personales.

Finalmente, toda tarea de solidaridad es el
mejor medio educativo, porque une los compo-
nentes racionales, con una fuerte motivacion
afectiva.

ACTIVIDADES ESCOLARES QUE
ATIENDEN LAS VIAS DEL
PENSAMIENTO LOGICO

Toda actividad, enfocada con un criterio
educativo y no simplemente condicionador,
contribuye al desarrollo del pensamiento lo-
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gico. Las relaciones cuantitativas, la concien-
cia linguistica, la observacion de la naturaleza,
la busqueda de explicaciones histéricas son,
entre otros, los instrumentos que usa el docen-
te en esta tarea.

Pero podemos desarrollar actividades que
atienden directamente a estimular el desarrollo
del pensamiento conceptual. Ellas son las de
simbolizar, comparar (clasificar y ordenar), ex-
plicar (ubicar y secuenciar), estructurar e infe-
rir. De ellas pondremos algunos ejemplos en ese
orden, sin significar que haya prioridad en el
tiempo de unas sobre otras.

SIMBOLIZAR

1) Uso de lenguajes pictograficos.

2) Uso de etiquetas con la sefial de una cuali-

dad (color azul, por ejemplo).
Se aplicardn sobre los objetos del aula.
También pueden emplearse etiquetas con
la sefial tachada, para sefalar que esa cua-
lidad no corresponde al objeto.

3) Continuar varias series dibujadas (frutos,
herramientas, casas, sombreros, etc.) con
la ficha adecuada.

4) Inventar simbolos (para la noche, para el
verano, para el futbol, etc.). Al saber leer
el nifo, se amplian las posibilidades de
ejercitacion.

5) Etiquetar objetos con palabras que nom-
bren sus cualidades, asi como etiquetas
cruzadas por una X para sefialar que no es
una nota de ese concepto. (Ej.: blanca,
ultil para sentarse, animal, de madera,
transparente, liviano, etc.).

6) Buscar la palabra que sirve para toda una
serie de dibujos (auto, camién, carro, bici-
cleta), entre una serie de tarjetas que in-
cluye la palabra ‘‘vehiculos'’.

7) Diagrama de flechas. Ej.: una columna de
dibujos (pdjaro, conejo, pino), enfrenta-
dos a una columna de palabras (vegetal,
ave, animal, pino, drbol).

8) Derivacion de palabras, impulsando al
alumno a una reflexién sobre el lenguaje.
De acuerdo con la idea de Ferreiro, bus-
car la explicacion de palabras tales como:
ternero, pafiuelo, tablado, puerto, caballe-
ro, etc. .

9) Estudiar, con cardcter de descubrimiento

y apropiacién de posibilidades idiomati-
cas formas de lenguaje figurado, estructu-
ras sintdcticas, accidentes verbales, signifi-
cacion de sufijos, etc.
Por ejemplo: Analizar el juego de tiempos
en expresiones como la siguiente ‘““‘Quiero
(presente) que cuando regrese (futuro)
papd, tu hayas terminado (futuro ahora,
pero pasado en el momento que regrese
el padre) los deberes''.

CLASIFICAR

1) Inventario de cualidades de nifios (o de
objetos), para descubrir las cualidades co-
munes. (Ejemplo: edad, vestimenta, nom-
bres, etc.).

2) Formacién de clases de equivalencia en el
propio grupo de nifios, variando la refe-
rencia que se toma en cuenta para clasifi-
car (tmes de nacimiento, nimero de her-
manos, calle en la que viven, etc.).

3) Ejemplos gréficos. Dadas multiples fichas
con dibujos de objetos, agruparlos por su
utilidad (son para jugar, para comerc, pa-
ra trabajar, etc.).

4) Diagrama del drbol, para clasificaciones
sucesivas. Inicialmente con un grupo de
nifios que toman una de dos calles (la exis-
tencia de la cualidad pedida o su nega-
cién: 7 afios, por ejemplo) y vuelven a
separarse en dos grupos de acuerdo con
una segunda propiedad (tener hermanos o
no). De esta manera quedan formados 4
subconjuntos; analizarlos; (Cémo po-
drian cambiar de ubicacion final? -

5) Diagrama del arbol con el juego de blo-
ques légicos, empezando por 12 6 24 pie-
zas —suprimiendo las diferencias de altu-
ra— que clasificamos en el piso del aula,
mientras se pasa el diagrama al pizarrén.

6) Tabla de doble entrada, que nos permite
clasificaciones simultdneas. En un diagra-
ma de calles cruzadas dibujado en el piso,
se ubican los nifios de acuerdo con dos
cualidades (por ejemplo: “‘zapatos negros'’
— “no zapatos negros'’’, en un sentido y
“viven en casa No. de calle par" — “im-
par”, en el otro sentido).

7) Clasificacién de bloques l6gicos en un dia-
grama de doble entrada, tomando en cuen-
ta dos caracteristicas (forma y color, por
ejemplo).

8) Tabla de verdad, para encontrar la equiva-
lencia en una cualidad o en mds.
Por ejemplo:

¢Uruguayo?  éEscritor?
Esopo = Vv
Lavalleja v F
Galileo F r
Rodé -V Vv
Fabini Vv =
Napoleén & k=
ORDENAR

1) Ordenar un grupo de nifios de acuerdo
con una referencia: fecha de cumpleafios,
por ejemplo.

2) Variar la referencia del ordenamiento: or-
denarse sucesivamente por edad, altura,
namero de hermanos, numero de puerta
del domicilio, etc.



62 EL TRABAJO EN CLASE

3) Invertir el ejercicio. Dadas varias ordena- 5) Geometria de sombras: Con un foco de

ciones, (tiene mds edad que ..., es més luz potente y pantallas de diferente for-

alto que . . ., tiene mds hermanos que . . .) ma, analizar y pronosticar las transforma-

encontrar cudl fue el criterio de ordena- ciones que se operan acercando o alejan-

miento: do el foco o colocando la pantalla en for-

ma perpendicular u oblicua a los rayos.

Asi: ¢Como muevo un circulo para que

su sombra sea una elipse?, équé figuras

Edad  Altura  No. Hnos. puedo obtener en la sombra de un rectan-

Pepe y 1,20 3 gulo, al mover éste frente a los rayos de
Luisa 8 1,30 2 luz?, etc.

Juan 6 1,40 1

SECUENCIAR

: 1) Comenzaremos las actividades vinculadas

Se formulan preguntas de esta indole: Si a las nociones temporales con series sen-

quedaron ordenados asi: cillas sobre el esquema: antes — ahora

lo. — Luisa, 20. — Pepe, 30. — Juan después, vinculadas al propio nifio,

iqué se tomd en cuenta para odenarlos? luego pasaremos a secuencias en otros

4) Analizar relaciones para descubrir si ellas seres u objetos y finalmente al planteo de
permiten clasificar u ordgnar (Ejemplos: situaciones problematicas.
es mayor que, es del mismo color que, la) Enumerar cosas que pasaron ayer, he-
tiene tantos hermanos como, corre mas chos que estdn sucediendo ahora y
rapido que . . ., etc.). hechos que pueden suceder mafana.

1b) Anotar hechos en la vida de dos ni-
flos y buscar la correspondencia de

UBICAR fechas.
1c) Ordenar tarjetas con momentos de

1) Multiples actividades de exploracién del una secuencia: la vida de un arbol, la
entorno por manipulaciones y desplaza- construccion de una casa, un partido
mientos. Ejercicios de orientacién. Labe- de basquetbol con el tablero del tan-
rintos. teador, el dia de un nifio, etc.

2) Ejercicios vinculados con las nociones to- 1c) Ordenar por fecha de nacimiento
poldgicas de frontera y region. Transfor- estos personajes de nuestra historia,
maciones de cuerpos o figuras en las que de acuerdo a los datos proporciona-
se mantienen invariantes dichas propieda- dos:
des (Geometria de la ldmina de goma). Artigas nacio después que Hernan-

3) Ejercitacion con las nociones de arriba- darias, pero antes que Varela.
abajo, delante-detrds, derecha-izquierda, Ninguno de ellos nacié antes que
trabajando primero con los propios nifios Solis.

o con objetos y mds tarde con representa- Trazar una recta de tiempo y orde-

ciones gréficas. narlos por fecha de nacimiento.

3a) Se presentan con 4 cajitas los aparta- 2) Considerar simultdneamente los aspectos
mentos de un edificio donde viven sincrénicos y diacrénicos de un perfodo.
Abel, Beba, Coca y Dino. Ubicar las 2a) En una linea de tiempo retrospecti-
viviendas, sabiendo que: va cada nifio marca a partir del dia
El apartamento de Abel estd debajo presente, la fecha de su nacimiento,
del de Beba y del de Coca. el nacimiento de sus hermanos, de
Beba tiene su apartamento debajo del sus padres y de sus abuelos.
de Coca. 2b) En una Ifnea paralela expresan el re-
El de Coca esta debajo del de Dino. sultado de una blsqueda de datos

3b) Dado un grupo de 6 nifios, ordenarse sobre la evolucién de medios de
segun estas instrucciones: transporte en ese periodo (tranvia a
Inés les gand la carrera a Ruben y a caballo, tranvia eléctrico, émnibus,
Luisa. trolebus, microémnibus), sobre los
Guillermo aventajé a Inés y a Pablo. medios de comunicacién (parlantes
Luisa le gané solamente a Cecilia. callejeros, radio a galena, radio eléc-
Ruben superé a Pablo. trica, television en blanco y negro,
¢Coémo se ordenaron en la llegada? television en color), de modas de

4) Efectuar una doble ordenacién espacial, vestimenta, de jugadores de futbol

en un armario de 3 estantes:

Dadas 6 latas, con las inscripciones: Sal,
Yerba, Harina, Fideos, Arroz, Garbanzos,
buscar que queden ordenadas asi:

La sal estd debajo de la yerba y la harina.
Los fideos estdn a la izquierda de la yerba.
El arroz estd en el estante de arriba.

notorios en cada época, etc..

2c) Formar el cuadro que nos permite
ver la evolucion de cualquiera de los
fenomenos en el sentido longitudi-
nal, y un estudio de determinado
momento histérico en el sentido
transversal.
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3) Estudiar series temporales donde se pre-
sentan vias opcionales. Presentamos un
ejemplo de diagrama de flujo, en el

A mi “pasacasete’’ se
le acabaron las pilas

Tomo dinero

que el alumno debe indicar con flechas
los posibles pasos sucesivas en cada
momento:

¢Tengo pilas
nuevas en casa?

no

si

Compro las pilas

Pongo las pilas

Al ir a grabar veo que
falta un ‘‘casete’’ mds

Compro otro
‘“‘casete’’

¢Me alcanza el dinero
para comprar un “casete’?

no sl

Pido un
“casete’’

Coloco el “‘casete’

Comienzo a grabar
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ESTRUCTURAR

1) Descubrir acciones que involucran un do-
ble sentido (dos roles): hablar-escuchar,
pagar-cobrar, vender-comprar, etc.

2) Representar esquemdticamente las rela-
ciones de parentesco entre las personas
que viven en la casa de cada nifio.
Ejemplo:

Padre &——= Madre

e

Hijo'g =

casado con —————»

hijode ——
hermanode — — — -

3) Analizar distintos esquemas y descubrir
en qué casos se repite la misma estructura
familiar.

4) Establecer el cuadro grafico que represen-
te la familia propia.

Ejemplo:
Abuelo Abusio
T T
Tio z====:» Padre T———> Madre
(e
~ Hioe == Hija
Cgloco .
® rojo —>azul
amar = rojo

azul - amar

“~ND

5) Estudiar los distintos roles que se cum-
plen en una Escuela: director, maestro,
alumnos, auxiliares, Comision de Fomen-
to, profesores especiales. Estudiar la posi-
bilidad de graficar esa estructura estudiada.
Estudiar la estructura interna de una fa-
brica (duefos, empleados administrativos,
obreros, de servicio, técnicos, vendedores,
etc.) o de un club deportivo (partidarios,
socios, Comision. Directiva, técnicos,
jugadores, empleados). Graficarla.
Concepto de transformador, es el opera-
dor que actla sobre una situacién inicial,
determina cambios en ella y genera una
situacion final. La relacion es tal que
conociendo la situacion final y el opera-
dor, debe poder descubrirse cudl era la
situacion inicial. (Ejemplos de operado-
res: un papel celofdn amarillo actuando
sobre otros colores; un nifio con la orden
de ‘“‘dar media vuelta a los objetos que
estdn sobre una mesa o a los nifios que
estdn de pie’').

8) Trabajar con operadores aritméticos, en
situaciones cuantitativas (agregar dos,
quitar 4, etc.) vinculadas a la experiencia
de los nifios. (Se aumenta dos pesos el
costo de cada boleto en las distintas
categorias; se rebaja 4 pesos el costo de
cada mercaderia en una tienda, etc.).
Obsérvese que dada la planilla con tres
columnas: Situacion inicial - Opera-
dor - Situacién final si disponemos de los
datos correspondientes a dos columnas
cualesquiera, podemos rehacer la planitla
completa.

9) Trabajar, primero en forma concreta y
luego grédficamente, con mdquinas de
transformacién de bloques légicos, con
ejercicios sencillos inicialmente (no mas
de 8 6 9 bloques) que irdn siendo cada
vez mds complejos (24 bloques: conside-
rando forma, tamafo y color), para agre-
gar finalmente variantes en el espesor.

6

~

7

~

—/\
N—0O ?
Q_»
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10) Estudiar las combinaciones posibles entre

elementos de un conjunto. (Ejemplo: Da-
das 3 bandas de distintos colores, estable-
cer todas las banderas distintas que pue-
den constituirse con los elementos
dados).

INFERIR

1) Buscar causas de situaciones irregulares,

2

3

4

~

~—

~—

formulando hipétesis que las expliquen.
(Ejemplo: Una linea de émnibus cambia
de recorrido en determinade momento;
un arbol de follaje caduco, conserva hojas
en invierno, etc.).

Inferir el reglamento de un juego desco-
nocido, a partir de la observacion repetida
del mismo (juego de tateti, de damas
chinas, las esquinas de San Juan, etc.).
Determinar los hechos relevantes en una
situacion, diferencidndolos de fenémenos
concomitantes. (Ejemplos: En el sema-
foro: éla luz verde es para que crucen los
peatones y la roja para los autos?; los
vestidos livianos ése usan los dias de
verano o los dias de calor?).

Emplear la informacion recibida para es-
tablecer las relaciones biunivocas entre
elementos de dos conjuntos. (Ejemplos:
Plantear problemas del tipo: La Paz,
Quito y Santiago son capitales latino-
americanas de estos paises: Chile, Bolivia,’
Ecuador. La Paz no es la capital de Chile.
Quito no es capital de Bolivia ni de Chile.
Sefiala la capital de cada uno).

5) Descubrir las implicaciones que pueden

derivarse de una informacion.

En este capitulo deben enfocarse las

deducciones, silogismos, implicaciones,

probabilidades, asi como las formulacio-

nes de hipétesis e inducciones.

A manera de ejemplos, tomamos algunas

de las actividades propuestas en el folleto

“Objetivo: razonar'’ sobre implicaciones e

inducciones:

5a) Al decir “‘Si llueve, voy al cine”, ¢in-
dico que si no llueve no voy al cine?

5b) Mi amigo me dijo: ‘““Cuando mi her-
mano estd con fiebre, se acuesta”.
Ahora veo que estd acostado. ¢Estard
con fiebre?

5¢) Maméd nos dio una orden:
las ventanas! ¢Qué pasaria?

5d) ¢A qué se deberd que las estrellas se
vean solamente en el cielo nocturno?

5¢) Compara en varios matrimonios la
edad del hombre con la de la esposa.
¢Qué te llama la atencion?

iCierren

ALFREDO GADINO
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de cosa
en Ccosa

Pensaba iniciar esta sesién bajo el titulo de
“Literatura de lo cotidiano'’ porque estd dirigi-
da a mostrar cémo la literatura se nutre, mu-
chas veces, de lo inmediato, de lo que hace a
nuestro mundo familiar. Cémo un poeta lleva la
mirada hacia su entorno, toma la materia diaria
y le da trascendencia universal.

Eso puede lograrse con formas cldsicas o mo-
dernas, sin ripios ni grandilocuencias, simple-
mente con una sensibilidad poética.

Esto tiene particular importancia para noso-
tros, los docentes, porque asi el nifio o el jo-
ven captardn que la poesfa, la literatura es algo
muy cercano a ellos, algo que integra su vida
cotidiana.

Permite esto realizar ura natural objetiva-
cién que eleva su nivel de comprension y sus
posibilidades de expresién.

Juan Cunha (1910-1985) poeta modesto y
entrafiable, habia sido considerado para inte-
grar, junto a otros, esta seleccion.

Pero se muri6 el poeta y decidimos dedicar
esta entrega enteramente a sus poemas y deno-
minar la seccién con el titulo de uno de sus li-
bros: “De cosa en cosa’’.

No compartimos la expresion de Luis Bravo
(“Brecha’, 18-X-85) de que ‘‘en este pais los
poetas nacen cuando mueren''. Los poetas co-
mo Juan Cunha ‘“nacen cuando nacen’ y aun-
que algunos mueren cuando mueren, la obra de
los buenos poetas trasciende su pasaje por el
mundo.

Para quienes, como nosotros, en los duros
afios del proceso y en vida del poeta, nos preo-
cupamos de dar a conocer su obra, no podia-
mos hoy dejar de rendir este pequefio homenaje.

LUIS NEIRA

Maestro de Ensefianza Especial. Periodista. Poeta.

JUAN CUNHA

Nacié en Florida (Sauce de lllescas) en
1910. Vino a Montevideo en la década de los
afos 20 a continuar estudios liceales que
pronto abandoné.

Se desempefné en diversas actividades; fue
cobrador de ‘‘Marcha’, corredor de firmas
comerciales y tuvo junto a Casto Canel una
pequefia imprentita —una Minerva— en la
que se realizo la primera edicion de “El po-
z0"', la novela de Juan Carlos Onetti.

Publicé mds de veinte libros y tenia otros
tantos inéditos al fallecer el 7 de octubre de
este afio. Fue un poeta prolifico que encaro
con éxito diversas formas y estilos poéticos.

Entre sus obras se encuentran: “El pajaro
que vino de la noche’ (1929); ‘“Guardian os-
curo” (1930-35); ““Tres cuadernos de poesia’’
(1933-36); ‘‘Cuadernos de nubes” (1945);
“Seis sonetos humanos'’' (1948); “‘Suefio y
retorno de un campesino’ (1951); “Varia-
cion de rosamia' (1952); ‘‘Cancionero de
pena y luna’ (1953); “Triple tentativa"
(1954); ‘‘Hombre entre luzy sombra'’ (1955);
“Gestion terrestre'’ (1956-59); ““A eso de la
tarde'' (1961); ‘‘Pastor perdido’’ (1966); ‘‘Pa-
labra cabra desmandada' (1966); “Enveses
y otros reveses’ (1981).
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LA PLANTA (*)

La planta que uno planta y uno riega
en su jardin exiguo de terraza

es la pobre plantita de entrecasa

mas una que otra flor nunca te niega.

En su maceta una por una agrega
su hojita verde no por eso escasa
que alguna vez ya ves hasta rebasa
el chico recipiente en que navega.

As/ del corazén pocos te nacen
pastitos que las bestias ya ni pacen
en un destierro ya de largas datas.

Gajos de la nativa lejania
si el viento agreste alld los sacudia
vegetan sin aliento aqur en tus latas.

LA MADERA

En su muda materia la madera

su @mbito original tal vez evoque

0 quién sabe de alld no la convoque
la selva el rio el aire a su manera.

Que alla en su bosque verde cuando era
antes de estar aqui que uno la.toque
fue viva arisca alegre y quizd invoque
su dios su luz su paz enredadera

Hoy mesa pino estanteria puerta
arrastra misteriosa vida muerta
y vida que tristisima envejece

Pero en el monte alld qué otro el caso
antes de esta miseria este fracaso
drbol que poderoso al cielo crece.

(*) Los titulos de los poemas son nuestros, no es-
tén en la edicién original.

AGUA

Agua de la cocina agua del bafio
servicial abundancia de la casa

si alguna vez entrecortada escasa
de /o mds consecuente todo el afio.

Piensa cudnto recorre cuanto cafio

ha de andar desde alld donde se envasa
de cafio a recipiente a cafio pasa

y se la trae claro a puro engafio.

De su rio nativo separada
se la hace correr desorientada
abriéndole mentida puerta falsa

Si no fuera que tanta falta hace
cuénto mejor si allg se la dejase
corriendo sola azul libre descalza.

LA FRUTA

Si el concurso frutal tan feliz era
variado era el color y vario el brillo
del verde al rojo al ocre al amarillo
bueno un poquito mds la gama entera

Junto a un durazno deliciosa pera
una manzana al lado de un membrillo
un damasco y tiernito si sencillo

un higo todo miel de dentro a fuera.

Una granada roja en demasia
una raja de melén otra sandia
y ciruelas moradas y amarillas.

Una naranja como un sol esplende
un limén que por agrio se defiende
unas uvas de luz que hacen cosquillas.
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estudio de una
terrestre

Objetivos y organizacion de
una excursion de Ciencias Naturales

Reproducimos en sus aspectos cen-
trales, una publicacion de la Revista
“Superacion’’, que los Institutos
Normalés editaban con muy valio-
.sos trabajos.

Este articulo de los profesores Brau-
lio Orejas y Julio César Lagomarsi-
no, nos da instrumentos para plani-
ficar y realizar con éxito un trabajo
de campo —aun en las proximidades
del local de ensefianza— de manera
de atender lo seifialado por Ramon
y Cajal: ““Mucho aprendemos de los
libros, pero aprenderemos mas en la
contemplacion de la Naturaleza, cau-
sa y motivo de todos los libros...”
La Revista de la Educacion del Pue-
blo rinde homenaje al profesor Or-
jes, recientemente fallecido, cuya
formacion cientifica y actitud siem-
pre generosa hacia los jovenes estu-
diantes, quedan claramente de ma-
nifiesto en estas paginas.

Formado el docente en un sistema de diver-
sificacion libre del trabajo de campo, su excur-
siéon con los alumnos se transforma en un sim-
ple paseo, meramente contemplativo de la be-
lleza escénica y de escasa recoleccion del mate-
rial que accidentalmente aparezca. Son respues-
tas habituales de los participantes: ‘“‘no encon-
tramos nada’’ o ‘‘es una zona muy transitada”,
“el sitio fue mal elegido'’, conduciendo de esta
forma a la conclusion de que la verdadera ex-
cursion bioldgica, se encuentra mucho mds dis-
tante del drea visitada. Es posible, que este ex-
cursionista, encuentre pobres en recursos biold-
giocs, todas las dreas de la tierra. Légicamente
el problema resulta aun mayor, cuando el do-
cente no ha realizado nunca excursiones, o sélo
ha asistido a alguna en forma accidental, e in-
tenta ejecutar, sin planificacion previa, una sali-
da con sus alumnos.

Este tipo de situaciones, ha conducido a un
comodo alejamiento de este tipo de actividad,
ignordndose muchas veces, que hay vias de
realizar trabajos de campo, con total éxito, aun
en proximidades del local escolar, que despier-
tan un entusiasmo notable tanto entre los alum-
nos como en el propio profesor por todo lo
que aporta como método de trabajo y lo que

comunidad

significa en la auténtica formacién de los
participantes.

Es una condicién indispensable el que el pro-
fesor se encuentre a gusto en su tarea; es tam-
bién fundamental, el que la excursion ‘“‘se co-
mienza mucho antes de la fecha de salida’ y fi-
naliza ““‘mucho después del dfa de campo’’. Uno
de los errores mds frecuentes, en el que las cir-
cunstancias tiempo-programa, suelen ser habi-
tualmente responsables, es el dejar que la excur-
sion finalice con el regreso al aula, sin que se ha-
ya sacado partido de ella, en forma exhaustiva.

No puede haber verdadera excursién, ni tra-
bajo de campo real, si los objetivos no son bien
concretos y se responsbiliza a un equipo de su
cumplimiento. Es cierto, que no consideramos
que la excursiéon deba ser pura y esencialmente
trabajo planeado en el aula, sin dar cabida a to-
do lo que espontdnea y naturalmente la vivifi-
que. Tampoco creemos que deba privarse, cuan-
do asi lo amerite, el placer exploratorio del pai-
saje. Por eso las excursiones por nosotros reali-
zadas, se dividen en dos etapas distintas: 10.) el
trabajo especifico de cada grupo; 20.) el recorri-
do libre del drea, para gozar del paisaje y com-
plementar las observaciones dirigidas.

ESTUDIO DE UNA COMUNIDAD
TERRESTRE

Una comunidad terrestre incluye todos los
seres vivos que se encuentran dentro de Iimites
mds o menos definidos. Desde luego que es mds
que un simple agrupamiento de plantas y ani-
males. Existen interrelaciones entre los indivi-
duos, tanto competitivas como cooperativas.
Cada organismo es pues dependiente de otros,
asi como del ambiente fisico en el que vive.

Las plantas, son generalmente los compo-
nentes mds conspicuos de una comunidad te-
rrestre. (Se ha dicho, que la vegetacion es la eti-
queta reveladora del medio), asi por lo tanto,
cuando queremos definir una comunidad te-
rrestre, es habitual hacerlo utilizando como
punto de referencia el tipo dominante de vege-
tacion y los limites que este tipo abarca; al ha-
cerlo, de cierta forma ya describimos a la comu-
nidad. Sin embargo, una descripcién mds com-
pleta de una comunidad requiere el analisis de
los caracteres generales que presenta, asi como
de aquellos especificos que en ella puedan ser
observados.

FINALIDAD DE ESTE EJERCICIO

En este ejercicio estudiaremos las interrela-
ciones de animales y plantas de una region de
monte. Mediremos la cobertura (drea de ocupa-
cion) y la frecuencia de los organismos mds co-
munes, calculando en forma aproximada su
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densidad. Estudiaremos el suelo del drea y ob-
tendremos algunos datos de su microclima. Fi-
nalmente intentaremos evaluar la relacion fun-
cional de esta comunidad.

MATERIAL Y EQUIPO
a) General e imprescindible:

300 metros de chaura, hilo fuerte o su equi-
valente, 1 pala, 50 estacas, 1 decametro, pe-

riodicos o papel absorbente semejante, 2 car- .

tones gruesos de aprox. 45 x 35 cm., 1 tije-
ra, 1 espejo de cartera, 1 brujula, 1 termome-
tro de maxima y minima, 2 termémetros
quimicos, 1 psicrometro o higrometro, 1 li-
tro de formol, 1 litro de alcohol 70 o/o, 50

gramos de tetracloruro de carbono, 1 red

para insectos.

b) General muy util:
Carta de la region, 1 hacha, 1 machete, 1 cu-
chara de albadil, 1 martillo (preferible geol6-
gico, o piqueta), 1 tijera de podar, binocula-
res, 1 anemometro de campo.

c) Personae imprescindible:
Libreta y ldpiz, ldpices de colores, 1 cinta
métrica, frascos, tubos y cajas con buena ta-
pa, etiquetas engomadas, bolsas de tela
(aprox. 25 x 13), bolsas de plastico, papel
milimetrado.

d) Personal muy datil:
Mdquina fotografica, pinza de diseccion.

Todo este material es facil de conseguir. He-
mos usado como estacas, palos del propio mon-
‘te, o palos de escoba. Muchas veces nuestro decd-
metro ha sido una cuerda previamente medida y
marcada en los metros con pintura o hilos de
colores. El formol que se usa es diluido al 10 o/o.
A los efectos del transporte, conviene llevar un
envase de 250 gramos y diluirlo de acuerdo a las
necesidades de los equipos de trabajo. Los fras-
cos, tubos y cajas, no se detallan en tamafo y
namero, ya que pidiéndolos al grupo, general-
mente la variedad de tamanos que llega a clase,
satisfacen las necesidades de la excursion, es re-
comendable sefalar la conveniencia de que sean
de boca ancha.

PROCEDIMIENTO

Este ejercicio se divide en 2 partes: 10.) Co-
munidad vegetal. 20.) Comunidad animal. Es
obvio que estas divisiones, estan realizadas arti-
ficialmente de acuerdo a nuestra conveniencia.
Los datos de cada una de estas partes se recoge-
rén de la misma zona de estudio. El grupo se di-
vidira en equipos, es Gtil el que uno de los alum-
nos se constituya en el responsable del trabajo
de su grupo. El equipo es responsable de reali-
zar las colecciones, determinando el lugar de
ubicacion y la fecha. A cada equipo se le asigna-
rd una tarea especifica. Cada miembro del mis-
mo debe tomar sus propias anotaciones de las
observaciones de campo. Sin un apropiaco re-
gistro de los datos, el ejercicio fracasara.

SELECCION Y DETERMINACION
DE LA ZONA

El primer paso es la seleccion del lugar y la
determinacién de sus limites. En nuestras ex-
cursiones seleccionamos dreas de 20-25 metros
de lado. Es logico que esta superficie, varia de
acuerdo a los intereses generales de la excur-
si6n, edad de los alumnos, naturaleza del am-
biente, tiempo de que se dispone, etc., atc...ES
conveniente subdividir el cuadrado elegido de
estudio en subdivisiones menores, cuadrados de
25 metros cuadrados, por ejemplo. Los dngulos
deben ser rectos. Debe darse a la clase la opor-
tunidad de resolver este problema. Si la zona de
trabajo resultase muy poblada, durante el ten-
dido de lineas, debe perturbarse lo menos posi-
ble Ja constitucién natural del area. Cumplida

esta etapa del trabajo, debe trazarse sobre papel

‘milimetrado un &rea proporcional, en la que

consten las subdivisiones que se hayan estable-
cido. Se determinard los puntos cardinales del
area elegida y se ubicardn en el trazado. Usando
letras en uno de los lados y numeros en el otro,
pueden ahora nominarse todas y cada una de las
subdivisiones.

OBSERVACION GENERAL

Procuremos ubicarnos en un lugar, proximo
al 4rea desde donde podamos tener una vision
lo mas completa posible del drea elegida. Si es
necesario nos desplazaremos alrededor de la
misma, para asi obtener una impresion global
de la zona que vamos a estudiar.

Observe lo siguiente:

ARBOLES: Generalmente forman el techo
de la comunidad: seguramente observaremos dr-
boles de talla menor que forman el subtecho.

ARBUSTOS y SUB-ARBUSTOS. Los arbus-
tos, pueden definirse como plantas lefiosas ba-
jas. Los sub-arbustos son mds pequefios y la cin-
tura de sus troncos no mide mds de 4 centime-
tros de didmetro.

PLANTAS HERBACEAS y RETONOS DE
ARBOLES: Una planta herbdcea es un vegetal
no lefioso, que generalmente muere en invierno.
Las plantas herbdceas incluyen los pastos, pro-
ductores de granos y pequefas plantas con flo-
res entre las que pueden encontrarse aquellas
que mds tarde se desarrollardn en formas su-
periores.

COBERTURA DE SUELO: La cobertura del
suelo estd formada por el lecho de hojas y tallos
marchitos, y por ciertas plantas de escaso desa-
rrollo, como por ejemplo, musgos y liquenes.

VIDA ANIMAL: Una multitud de formas
pueden ser observadas, pero seguramente, en
una primera observacién ageneral, poco sera lo
visible. Esta tarea requerira cautela y paciencia.

PARTE I: ANALISIS DE LA VEGETACION
A) Mapeamiento
Previo a la iniciacién del trabajo deberd de-

terminarse un tipo de clave con el cual sefalar
cada uno de los estratos vegetales. Se efectuard
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esta clave de comun acuerdo con los otros equi-
pos a los efectos de aplicar una nomenclatura
idéntica. Por ejemplo, drboles, drboles menores,
arbustos, sub-arbustos, hierbas y cobertura del
piso. Las distintas especies reconocibles se po-
drdn seialar con numeros o con signos. Asi por
ejemplo, si empleamos una cruz de color verde
para indicar, un coronilla, a todos los coronillas
del drea los sefialaremos de igual manera, y asf
procetderemos con toda la vegetacion del drea,
excluyendo desde luego a la cobertura del suelo
con la que emplearemos otro método. Es Iégico
que podremos encontrar algin drbol del que no
conozcamos su nombre, es habitual que esto
ocurra, aun con personas especializadas con mu-
cha préctica de campo, lo normal es que gran
parte de ellos no sean conocidos, de cualquier
modo, es posible por comparacién, sefalar en
nuestro plano de papel cuadriculado, la ubica-
cién de cada uno de ell8s. Otro equipo, o parte
del que realiza este trabajo, llamado ‘‘mapea-
miento de la vegetacion del drea'’, recogera
muestras de toda la vegetacién. Para herborizar,
procederd a cortar muestras lo mds completas
posibles, de la vegetacién, entendemos por
muestras completas a aquéllas, que nos permi-
ten observar la disposiciéon de las hojas, flores y
frutos, elementos estos importantes para la ul-
terior identificacion, ya sea por un especialista
o por un idéneo. Cada muestra que se recoja,
deberd colocarse entre hojas de periédico. No se
debe olvidar el etiquetar la muestra con el signo
usado por el equipo de mapeamiento, de modo,
que una vez obtenida su identificacién, pueda
completarse el trabajo de este equipo. Una vez
recogidas las muestras, se colocard un cartéon
grueso de cada lado de la pila y se atard fuer-
temente. La muestra deberd ser secada y prensa-
da. Para realizar este trabajo, se pondrdn pesos
encima de la pila y se cambiardn los periédicos
por otros secos, dos veces por semana. Se obtie-
ne un mejor y mds rapido secado, si ubicamos
las muestras en un lugar aireado y seco, y sepa-
ramos a la pila de muestras del suelo con unas
maderas.

Del trabajo de estos equipos se espera: a) un
mapeo de vegetacion, arbdrea y aborescente del
drea marcada; b) la herborizacion y etiquetado
con el mismo signo empleado por a), de mues-
tras que se identificardn ulteriormente y permi-
tirdn realizar un herbario, que afio a afio se ird
complementando y permitird, por comparacion,
identificar la flora de dreas motivo de estudios
de futuras excursiones; c) un censo de la vege-
tacion del drea, numero de especies dominan-
tes, dentro del drea.

B) Cobertura

Es el término aplicado para indicar el drea
cubierta por las copas y troncos de arboles, ar-
bustos y sub-arbustos, asi como también los ta-
llos de las hierbas.
B1) Arboles

Si el espacio lo permitiera serd de interés
medir el diametro de las copas de los arboles,

esta tarea es dificil en nuestro monte autécto-
no. Pueden medirse las circunferencias de los
troncos y agruparlos en una tabla, por la signifi-
cacion de sus didmetros. Estos didmetros, pue-
den también ser usados para realizar el cdlculo
del drea seccional o basal de los troncos. Si ob-
tenemos los didmetros de todas las representan-
tes de una especie determinada, por ejemplo to-
dos los talas del drea de estudio, podemos hallar
el didmetro promedio de la especie para el drea.
Hallando luego la superficie de ese circulo pro-
medio y multiplicado por el numero de indivi-
duos de esa-espeice, obtendremos lo que en eco-
logia es llamado cobertura. Ejemplo: en el drea
hay sélo 10 talas, los didmetros de sus troncos
son 7 cm., 11 cm.,14cm.,5cm., 9 cm., 8 cm.,
16 cm., 6 cm., 12 cm., 10 cm.; total: 98 cm.
Didmetro promedio — 98/10— cm. 9.8. Radio—
4,9 cm. Superficie— cm2 75,39. Cobertura—
75,39 x 10 —cm2 753,9.

El drea basal permite determinar la impor-
tancia relativa de las especies de drboles, aunque
es de hacer notar que este cdlculo no sélo tiene
en cuenta el nimero de individuos sino también
su tamario.

Se podrd también medir la altura de los drbo-
les, ya sea directamente, si su altura lo permite
o usando un espejo de cartera y el principio de
semejanza de tridngulos o sencillamente a través
de la sombra proyectada. De las alturas obteni-
das pueden hacerse deducciones interesantes,
asi por ejemplo, si para la especie A, hay en el
drea un total de individuos de 80, de los cuales
70 son altos y sélo 10 bajos y en la especie B,
hay 90 individuos, entre los cuales 40 alcanzan
la mayor altura y 50 son pequefios, es posible
que la especie B se esté reproduciendo mejor
que la especie A y eventualmente reemplace a
esta Gltima en ese lugar.

C) Lecho y cobertura del suelo

Para hacer esta observacion se seleccionaran,
después de una observacion general, tres mues-
tras de lugares distintos del drea de estudio. Es-
tas muestras se extraerdn a pala, y deberdn te-
ner 25 cm de lado. Se examinara esta pequefia
muestra, anotando su constitucién, caracteres,
estado fisico, cantidad de agua (humedo, fango-
so, seco), olor, ubicacién (a la sombra, al sol,
préximo o no a plantas mayores, etc.). Se po-
drdn también realizar un mapeamiento de las es-
pecies que lo componen, siguiendo el método
usado para la vegetacién mayor, ya descripto.

Cada grupo de trabajo deberd redactar un in-
forme para ser estudiado por los demds miem-
bros de la clase, extrayendo, sus componentes,
conclusiones de las observaciones realizadas. Es
habitual que al finalizar el trabajo se realice una
pequenia reunion en el propio ambiente, en la
que cada equipo expone sus observaciones, con-
clusiones y dificultades, que ha tenido en su
trabajo.

PARTE II: COMUNIDAD ANIMAL

La segunda parte de nuestro estudio de cam-
po se relaciona con la vida animal y sus funcio-
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nes en la comunidad. El trabajo se puede divi-

dir, como en el caso anterior, en equipos.

1. Recoleccion de muestras de suelo, para es-
tudiar en el aula los organismos que en ellas
se encuentren.

2. Coleccién de animales macroscopicos que se
encuentren sobre la superficie del suelo y el
lecho residual. .

3. Recoleccién de insectosy otros invertebrados

4. Recoleccion y observacion de vertebrados.
Las zonas deben ser las mismas en las que se

realizan en forma simultdnea los estudios y ob-

servaciones de vegetales.

A) Recoleccién de muestras de suelo

Se trata de recoger muestras del suelo y del
lecho vegetal , del que luego se extraerd organis-
mos animales. EI material (tierra) recogido se
guardard en bolsas de pldstico paa el transporte.
Se deberd cuidar del correcto cerrado de las bol-
sas, etiquetando cada una de ellas (fecha, nom-
bre de los componentes del grupo, lugar exacto
del que se ha tomado la muestra, relacionado
ccn el mapeo del drea).

Este equipo puede trabajar conjuntamente
con el de perfil de suelo. Para realizar el perfil,
se cavardan dos pozos, en dos lugares distintos
del drea de estudio. Este equipo, profundizard
de acuerdo con el suelo de que se trate, a los
efectos de observar los horizontes que presente
el suelo del drea (1). Se medira cada horizonte
descubierto. Si existen dudas sobre los Iimites
de cada uno, es Gtil extraer un poco de tierra de
las zonas de dudas y colocada en recipientes de
igual transparencia, observarla a la misma luz.
Es obvio que no todos los suelos son completos.
Si el drea de estudio estd bien elegida, podrd
ofrecernos zcnas pedregosas en que falten los
horizontes A y B. O arcillosas en que falte el A.
El grupo relacionard sus observaciones, con las
realizadas por otros equipos en vegetacion y de-
bera extraer conclusiones. Observard también la
relacion que pueda tener el suelo del drea con
zonas vecinas fuera del drea. Las muestras de
suelo, obtenidas, una vez en el aula se colocaran
en un embudo comunicado con un recipiente
pequerio que contenga formol al 10 o/o. El dis-
positivo serd iluminado con una portdtil en la
boca del embudo. La muestra se va secando por
evaporacion y los organismos se desplazardn
buscando zonas mds humedas hacia abajo, ca-
yendo en el liquido fijador. La extraccion de
los microorganismos se realiza con 5-7 dias de
iluminacion. Los organismos asi recolectados se
observardn al microscopio. Se estudiardn sus
formas y de manera aproximada se podra calcu-
lar el nUmero de especies por muestra.

B) Recoleccion de animales macroscoépicos
del suelo

Este equipe dekbe trabajar en relacion con los
anteriores. También trabajard sobre una mues-
tra de 25 cm. de lado. Se podrér recoger dos ti-
pos de muestras: 10.) animales que viven en el
lecho del suelo (entre materiales organicos de la
superficie). 20.) Animales capturadcs en el sue-

lo propiamente

icho (entre O y 1 cm de pro-
fundidad). Se observarda cuidadosamente cada
drea elegida, cuidando de anotar detalles sobre:
nidos de insectos, arafas, telarafias, orificios,
etc.. Mds tarde, en el aula, se tratard de identifi-
car el material colectado (con sélo determinar
la familia serd suficiente).

C) Coleccién de animales que viven sobre plantas

Varias especies sélo viven sobre plantas. Se
pueden colectar observando: el envés de las ho-
jas, dpices y yemas de tallos, botones y axilas de
peciolos. Se introducird todo el trozo de vegetal
en alcohol 70 o/o (puede usarse también formol
al 10 o/o). No se olvidard de anotar: ubicacién,
tipo de planta, etc.. En el aula se procurard ob-
tener los siguientes datos: determinacion de la
planta, determinacién de la fauna colectada, nu-
mero de individuos colectados de cada especie.

D) Coleccién de insectos (fundamentalmente
voladores)

Este tipo de organismos se colecta barriendo
con una red entomolégica a la vegetacion herbd-
cea. Se ha calculado, que lo recogido cada 48
barridas (con una red normal, 30-40 cm de did-
metro) equivale a la densidad de estos animales
en un metro cuadrado de superficie. Las barri-
das deben ser enérgicas y rdpidas. Al terminar
cada barrida la red debe girarse 1800 rdpida-
mente, de modo que no se escape lo colectado
(esto dependerd también de la profundidad de
la red). El material colectado se colocard en un
frasco de boca ancha, en el que previamente
hayamos colocado un algedén con tetracloruro
de carbono. Una vez muertos los insectos, éstos
pueden ser ensobrados, o guardados en recipien-
tes con alcohol 70 o/o. El papel matamoscas,
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puede ser Gtil, colocando trozos sobre la vegeta-
cién se pueden obtener buenas capturas. Si la
excursion pudiera extenderse hasta la noche
una forma de colecta de gran éxito, es la que se
logra colocando un farol a mantilla, con una
pantalla clara atras de él, y una bandeja con al-
cohol 70 o/o adelante, que oficia de recolectora
de los insectos atraidos. En el aula, las muestras
recogidas deberdn determinarse, como se indicé
en los casos anteriores. Se contard el numero de
individuos de cada especie y también se totali-
zaré el de individuos hallados. ;

E) Coleccién y observacion de vertebrados

ANFIBIOS Y REPTILES. Los vertebrados
presentan mds dificultad para su estudio. Se re-
visardn rocas y se dardn vuelta las piedras que
asi lo permitan. Debe procederse cuidadosa-
mente, ya que en nuestro pdis, este es el habitat
de Bothrops (viborade la cruz). Si no se encuen-
tra lo que se busca, se tratard de dejar la piedra
en la posicién original, de esta forma respeta-
mos el habitat de otros animales. Se registrardn
todas las observaciones realizadas. Si se colecta
material, presérvelo en formol al 10 ofo, inyec-
téndolo tal como lo indica la figura. No olvide
etiquetar el material, sefialando procedencia, fe-
cha y nombre de quien hizo la captura, asf co-
mo toda observacién que considere importante.

OBSERVACION DE AVES. La colecta de
aves, requiere tonocimientos especializados en
taxidermia y no integra el plan de trabajo de es-
tas excursiones. Con un criterio préctico, las
aves deben ser estudiadas por observacion direc-
ta y por el canto. Es importante el uso de bi-
noculares que permitirdn una mejor apreciacién
de la ornitofauna. Se observaran también las
huellas, nidos y huevos que puedan encontrarse
en el drea. Otras observaciones importantes, pe-
ro que requieren mds experiencia son: estudio
del vuelo, hdbitos alimenticios, comportamien-
to, etc.. El niumero de aves de diferentes espe-
cies, vistas y ofdas, puede ser un dato de interés.
Se deberdn registrar las observaciones realizadas.

MAMIFEROS. Estos pueden ser directamen-
te observados o capturados, o indirectamente
reconocidos por sus huellas, materias fecales, ni-
dos o guaridas, sonidos, etc.. Desde luego que es
mas dificil determinar la frecuencia y abundan-
cia, en el caso particular de mamiferos y aves,
en razén de su desplazamiento y de su dificil
ubicacion. Si se consigue hacer alguna observa-
cion ajustada, se deberda registrar cuidadosa-
mente.

MICROCLIMA

Como trabajo complementario al estudio de
las dos comunidades, otro equipo, deberd traba-
jar sobre microclima. Sabido es que el drea de
estudio, como componente de una forma de
paisaje mucho mayor, estard sometida a un cli-
ma propio. No obstante, podremos lograr regis-
trar variaciones de temperatura y humedad im-
portantes en la modesta superficie del drea. Se

seleccionardn zonas distintas dentro del drea pa-
ra realizar las mediciones. Las temperaturas se
medirdn cuidando siempre de que el sol no inci-
da sobre los bulbos de los termémetros. Se to-
maran temperaturas desde el nivel del suelo
hasta las alturas en que los recursos del grupo
lo permitan, de 50 en 50 centimetros.

Las humedades se registraran con el psicro-
metro. Este aparato consta de dos termémetros
idénticos, uno de los cuales posee una gasa que
recubre su bulbo. Se deberd humedecer la gasa
y esperar unos minutos que la misma seque. La
evaporacion permitird acusar un descenso de la
temperatura, en el termémetro “humedo". La
humedad relativa se mide porcentuaimente, y
generalmente los psicrometros estan acompafia-
dos de tablas para una vez realizada la lectura
en ambas columnas, obtener el dato preciso de
la humedad porcentual. De cualquier manera,
un método practico de cdlculo consiste en los
siguientes pasos: 1o.) Lectura de los dos termo-
métros, 20.) multiplicaciéon por 10 de la dife-
rencia entre ambos, 30.) restar a 100 el nume-
ro obtenido en 20. Ejemplo: si el termdmetro
seco marca 249C y el humedo 220C, la diferen-
cia es 2; 2x10 — 20, 100 — 20 — 80. La hume-
dad relativa es 80 o/o. Este cdlculo es menos
preciso que el que se obtiene con el uso de las
tablas. Pero es muy til, sino se posee psicro-
metro y éste es construido por la clase con dos
termémetros, a los que previamente hemos tes-
tado y acusan poca diferencia de sensibilidad
entre si. Este equipo intentard también evaluar
la velocidad del viento. Si no se posee anemé-
metro de campo, esta evaluacién puede hacerse
comparativamente, teniendo en cuenta el movi-
miento, de las hojas de los drboles, gajos, ramas
menores, ramas mayores y troncos, establecien-
do una norma para sefialar, aun en sentido rela-
tivo, calma, brisa, viento fuerte y huracdn. To-
dos los datos obtenidos y las obseraciones rea-
lizadas, deben ser registradas en un informe es-
crito breve, en el que el equipo hard constar,
ademds de lo ya indicado la hora en que cada
dato obtenido ha sido logrado.

Como se comprenderd, la variacion del traba-
jo, podria llevarse hasta el infinito, y dependerd
del profesor o maestro, realizar parte, la totali-
dad de este plan o una ampliaciéon del mismo.
Asi por ejemplo, podrian sefalarse como tareas
no indicadas en este articulo: ‘“Estudio de las
plantas que viven sobre drboles”, etc., etc..

BRAULIO OREJAS MIRANDA
JULIO CESAR LAGOMARSINO

Ocuparon la Catedra de Biologia en el I.M.S.

(1) Un suelo puede presentar varios horizontes. Teéri-
camente por lo menos, se puede hablar de Horizon-
te A (tierra humifera); Horizonte B (arcilla) y Hori-
zonte C (roca). Estos horizontes a su vez se subdivi-
den en zonas menores, asi A por ejemplo, en su su-
perficie, si estd cubierto de materia orgédnica, que
atn nc ha iniciado su descomposicién o integra-
cién, se denomina AQOO, la zona siguiente de hojas
en putrefaccion AO, la capa superior, generalmente
negra A1, la siguiente A2, etc., etc..
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chacia donde avanza la

educacion ﬁ’sica

EL TIEMPO LIBRE Y LA EDUCACION
FISICA PERMANETE

Dentro de los problemas que, a nivel na-
cional y mundial despiertan mds interés
en el 4rea de la Educacion Fisica, estan el
del tiempo libre y la educacién permanen-
te, el tema de la psicomotricidad y el pro-
blema del rendimiento deportivo.
Investigaciones, seminarios, busqueda de
Iineas metodoldgicas, reforma de sistemas
se producen en cada una de esas ten-
dencias.

Este artfculo se dedica a plantear en gran-
des Iineas el primero de los temas sefia-
lados.

LA EDUCACION Y LA VIDA

La pedagogfa contempordnea es fructifera
en un conjunto de direcciones: educacion acti-
va, educacién programada, educacién personali-
zada, educacién socializada, educaciéon de la
creatividad, educacién por el trabajo, educacién
no formal, educacién permanente.

Esta Gltima es una vertiente pedagégica, una
de ellas. Su mérito radica en que rescata el con-
tinuo de la educacién, combinando variables
formales y no formales. Se plantea resolver mé-
todos y técnicas para lo no formal, a la vez que
hace un dramdtico llamado a los educadores:
é¢Nos hemos olvidado de nuestra mision?

Cuando Edgar Fauré lanza la pregunta en su
trabajo ‘““Aprender a ser'” y el tema es asumido
por UNESCO, se estaba afirmando que muchos
educadores y sistemas educativas habian perdi-
do la brijula: la idea del fin educativo. Se extra-
vid la senda hominizadora que debe recorrer la
educacion.

La escuela se habia transformado en un
ghetto dentro de la sociedad. Pero' la vida debe
entrar en la escuela y la escuela debe entrar en
la vida.

Recordemos que Pestalozzi decfa: “Es la vi-
da quien educa'. Si la vida es permanente, asi
debe ser la educacion.

s

EL TIEMPO DE TRABAJO Y
EL TIEMPO LIBRE

El tiempo del ser humano fue tomando, des-
de las revoluciones industriales un cardcter espe-
cial, puesto que se han perdido en él los equili-
brios biolégicos, a partir de la pérdida de los
equilibrios sociales. El tiempo humano se escin-
dié segun condiciones de vida muy diferentes:
las de los que tienen que alquilar su fuerza de
trabajo y ias de los que alquilando la fuerza de
trabajo de los demds, apropidndose de esa fuer-
za, pueden incorporar a sus vidas un tiempo de
recreacién, en cuanto no deben dedicarlo a la
obtencién de un salario.

El concepto de tiempo libre surge en funcién
de las condiciones de vida del capitalismo indus-
Jrial; se ha implantado un tiempo econémico en
el que los seres humanos —ya como productores,
ya como consumidores se alienan del equilibrio
bio-psico-social inherente al ser humano y pro-
duce pérdida de calidad de vida.

Se ha creado la “pfldora” del tiempo libre.

Realmente, hoy hay consenso en que si no se
superan las causas socio-éconémicas que hacen
del tiempo de produccién, un tiempo de opre-
sién, no puede existir un tiempo de vida con ca-
lidad, con libertad, ya que no se puéde preten-
der que el subsistema de la cultura fisica —o
aun el conjunto de la educacién— supere la con-
tradiccién entre el sistema que coarta la libertad
de poseer el producto del trabajo de cada uno y
el derecho de cada persona de tener vida con
calidad, o dicho de otra manera, de agregar vida
a cada dia de existencia.

El deporte para todos cuando se plantea co-
mo una utopia sin estudiar las variables socioe-
conémicas de su viabilidad, transita entre la de-
magogia y la ingenuidad. La historia del fracaso
del deporte para todos, es la historia del fracaso
de la industria del ocio, que iba dirigida al sue-
fio dorado del CONSUMISMO DE OCIO, en un
pafs en el que no se consumen las calorias y
proteinas minimas de sobrevivencia.

DE LA CARTA INTERNACIONAL DE LA EDUCAC/O/;/ FISICA Y EL DEPORTE

Art '10.} La pra’ciica de la educacién fisica y el deporte es un derecho fundamental para

todos.

Art. 20.) La educacién fisica y el deporte constituyen un elemento esencial de la educacion
permanente del sistema global de educacion.
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EL CIMIENTO DE LA EDUCACION FISICA
PERMANENTE

El tema del tiempo libre es necesario estu-
diarlo en forma cientifica. Lo debemos plan-
tear dentro de la educacién no formal y en la
concepcién de la Educacién Permanente.

EDUCACION FISICA PERMANENTE es

el proceso educativo que relaciona las ac-

tividades deportivas y educacién fisica a

los hédbitos cotidianos de vida, abarcan-

do cualquier persona y en cualquier opor-
tunidad.

La Profesora argentina Gilda Lamarque de
Romero Brest, en una conferencia sobre Educa-
cién permanente, decia que ésta presupone:

“] — Poseer una constante y autorrenovada
motivacién para el aprendizaje;
2 — Dominar las herramientas del aprendiza-
je, es decir, haber ‘‘aprendido a aprender”’
por s{ mismo;
3 — Lo aprendido debe funcionar como un
sistema abierto, capaz de integrar toda nue-
va informacién;
4 — Poseer actitudes favorables a la autono-
mia personal; un sistema actitudinal, cuyo eje
seria la disposicién positiva hacia la continua
autorrenovacién, apoyada en una clara con-
ciencia de sf, en la autoconfianza y autoesti-
ma y las disposiciones favorables hacia el
cambio, lo desconocido, inesperado, inesta-
ble y ambiguo’'.

Preparar para el desempefio del mafiana im-
plica capacitar para un uso creativo del tiempo
de produccién, es decir, ser creativo en el con-
junto del tiempo de vida.

Los futuros educadores y recreadores deben
integrar en su periodo de formacién profesional
y en su reciclaje de actualizacién docente, una
formacién que integre esta concepcién pedago-
gica y humanistica del tiempo de vida. .

Como expresién concreta, normativa, tene-
mos que disponernos al desarrollo de una di-
déctica que responda a plenitud a las demandas
del aprender a usar creativamente el tiempo de
la vida humana.

La didéctica tradicional, en cuanto expresa
una concepcién falaz del tiempo libre como un
tiempo ajeno a las grandes leyes socio-econémi-
cas, no es idénea para instrumentar las ideas
pedagogicas renovadas.

PRIMER CORCLARIO

Un sistema social cuya constante de ‘‘lo se-
rio” es un trabajo alienador, de ‘“‘mecanizador
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del espirity”, determina un tiempo libre, pre-
dominantemente PASIVO, A — CREATIVO y
A — CRITICO, puesto al servicio de una indus-
tria del ocio, que observa la médxima tasa de ga-
nancia y no la promocién humanistica.

Una nueva calidad de vida presupone un sis-
tema educativo (formal) eficaz y un desarrollo
cientifico-técnico de la educaciéon no-formal,
encuadrados en un uso creativo del tiempo hu-
mano del conjunto de la poblacién. La pedago-
gfa de la educacién fisica y su didactica deben
asumir este compromiso.

SEGUNDO COROLARIO

La educacién fisica, los deportes y la recrea-
ciéon tienen, en nuestro parls, una importante
tradicién en educacién no formal. En 1920 dis-
ponfamos de 70 plazas publicas de Recreacién;
o sea, una cada 16 mil habitantes. Hoy en dia
funcionan en la 6rbita de la Comisién Nacional
de Educacién Fisica 100 servicios recreativos,
lo que corresponde a la insuficiente relacién de
un servicio cada 30 mil habitantes.

Los Iimites de la Educacién Fisica trascien-
den al dmbito de las clases obligatorias y el cu-
rriculum oficial. Optimizar a la educacién fisica
para la educacién permanente y no formal, im-
plica crear las condiciones para una planifica-
cién socio-econémica.

No podemos soslayar las causas que limitan
la incidencia del sistema formal, pues serdn las
mismas que hagan fracasar el drea no-formal.
Nuestra experiencia educacional nos muestra
que el mds antiguo sistema no-formal y de dedi-
cacién al uso creativo del ocio son, en nuestro
medio, las plazas populares de deportes.

Las concepciones dualistas y su pertavoz, el
intelectualismo de turno, tendrd que arrugar la
nariz pues en nuestro pafs, el Tiempo librey la
Recreacién nacieron mirando al pueblo.

TERCER COROLARIO

Las variables internas y las variables exdge-
nas al sistema de educacién fisica, deportes y
recreacién, deben definirse claramente, como
condicién previa para la planificaciéon del uso
creativo del tiempo humano.

CARLOS MARTINATTO

Profesor de Educacién Fisica. Docente del Institu-
to Superior de Educacién Fisica.

UNESCO: Carta Internacional de la Educacién Fisica y el Deporte (1978).

C.N.E.F.: Ley de creacién de! 7 de Julio de 1911.

C.N.E.F.: Plan de accién. Cr. Raul A. Previtali (Junio de 1940).
C. Martinatto: Trabajos presentados al Encuentro de Tiempo Libre. Argentina, 1985.
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soler habla de nicaragua

— Usted acaba de llegar de Nicaragua. éCuales
fueron los motivos del viaje y cudl fue la ex-
periencia vivida?

— Yo he realizado 9 visitas a Nicaragua. Las
tres primeras fueron hechas hace muchos afnos,
bajo los regimenes dictatoriales que asolaron
ese pafis; las seis ultimas después del cambio re-
volucionario. De estas seis visitas, cinco las he
realizado en mi condicién de funcionario de la
Unesco. Ahora, retirado ya de esta organiza-
cion, sentia el deseo de continuar colaborando
con los esfuerzos que realiza ese pais en mate-
ria educativa a titulo voluntario, de tal manera
que convine con el Ministro Fernando Carde-
nal un periodo de cuatro semanas de activida-
des all{ en su Ministerio colaborando con los co-
legas, que en condiciones particularmente difi-
ciles, estdn transformando, reconstruyendo el
sistema educativo de ese pafs.

Yo creo que vale la pena vivir esta experien-
cia y prestar en todo grado posible alguna coo-
peracion al esfuerzo nicaragiense. Es un pais
que en menos de seis afos ha duplicado la ma-
tricula educativa: antes del triunfo revolu-
cionario habia 500.000 alumnos inscriptos en
los distintos niveles de los sistemas, hoy hay
mis de 1.000.000, es decir, uno de cada tres ni-
caragiienses participa en el proceso educativo.

Es un pals que en el afio 1980 redujo su ta-
sa de analfabetismo de 50 o/o a 13 o/o; es un
pafs que estd dotando a todos sus alumnos de
los medios necesarios para una ensefianza de
mejor calidad; que ahora imprime sus propios
textos, los manuales para el maestro y los distri-
buye gratuitamente en todo el pafs; es un pue-
blo que estd construyendo dos aulas por dia,
que ha llevado el numero de sus escuelas nor-
males de 5 a 14, y realiza un esfuerzo particu-
lar por brindar capacitacién a los maestros en
ejercicio mediante talleres de evaluacion, capa-
citacién y planificacién del trabajo, reuniendo
a los maestros de todo el pais en pequefios gru-
pos, por regiones, periédicamente para discutir
sus problemas, capacitarse y planear el trabajo
a realizar. Concluiria tal vez con lo mas impor-
tante, es un pais que ha puesto en claro su po-
Iitica de transformacién de la educacion, es de-
cir, que ha escrito en blanco y negro qué es para
Nicaragua la educacién, qué se propone y cémo
debe realizarse. Y esto que se plasma en un do-
cumento muy breve que se titula: “‘Fines, obje-
tivos y principios de la educacién nicaragiiense’’
ha sido hecho en consulta con el pueblo nicara-
glense, consulta en la que participaron organi-
zadamente 30 instituciones de base. Mds de 50
mil personas intervinieron directamente en la
realizacién de esta consulta popular en 1981.

— Quiere decir que es un documento plebisci-
tado.

— Yo lo diria de otra manera. Un documento

plebiscitado, seria un documento tal vez esta-

blecido por la cupula y consuitado a la base. Es-
to fue hecho con una orientacién distinta. Se le
pregunté a la base qué tipo de hombre tiene
que formar la educacion y el primer ejercicio
consistid en definir el perfil del nicaragtense,
es decir, el producto final que debe arrojar el
sistema educativo. Luego, a consecuencia de esa
definicién del joven nicaragliense a formar, sur-
gieron las preguntas relativas a los medios para
esa formacién.

Entonces esto es algo que estd en una linea
de participacién como podia haber sido un ple-
biscito, pero mucho mds rico que un plebiscito
puesto que se recogieron las propuestas desde la
base misma y por un proceso inverso se llego a
la aprobacién, en marzo de 1983, de estas bases
generales de politica educativa que a su vez, en
el texto que se les dio como resultado de la con-
sulta, fue objeto de negociacién y debate con
las organizaciones de base de Nicaragua.

— iCémo se definid ese perfil de salida?

— Podemos leer directamente el documento:
“|_a Educacién debera desarrollar las capacida-
des intelectuales, fisicas, morales, estéticas y es-
pirituales del hombre nuevo.

Segun los resultados de la consulta nacional
sobre fines y objetivos de la Educacion, las cua-
lidades y valores que forman al hombre nuevo
nicaragiiense son los siguientes:

A)En lo politico: patriota revolucionario, soli-
dario y comprometido con los intereses de
los obreros y campesinos en particular y con
las amplias. masas trabajadoras que confor-
man nuestro pueblo en general.
Antiimperialista, internacionalista, contrario
a toda forma de explotacion proveniente de
factores internos y externos, contrario al ra-
cismo, la discriminacion y la opresion, pro-
motor de la unidad de la nacién alrededor de
nuestras clases trabajadoras, de los obrerosy
campesinos por la soberanfa nacional, el pro-
greso social, la justicia, la libertad, la disten-
sién y la paz en la regién y en el mundo.

B) En lo social y moral: Responsable, discipli-
nado, creativo, cooperador, trabajador vy efi-
ciente, de elevados principios civicos y espi-
rituales, dotado de la capacidad de critica y
autocritica, de una visién cientifica del mun-
do y de la sociedad, de la disposicion para la
apreciacién estética y la expresion artistica;
que reconozca y valore la dignidad del traba-
jo manual y del intelectual compenetrado de
la importancia de la conservacién, defensa y
mejoramiento del ambiente y la calidad de la
vida.

Respetuoso, humanitario, libre, honesto, ve-
raz, sincero, fraternc, modesto, abnegado,
objetivo; que comprenda que el interés indi-
vidual debe coincidir con el interés social y
nacional; que desarrolle un alto espiritu de
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sacrificio y abnegacidn para defender la Pa-

tria y la Revolucion''.

Esta es la forma como el pueblo nicaragiien-
se, los padres de familia y las asociaciones de
base en Nicaragla definieron el tipo de hombre
que buscan formar. La educacién tiene que con-
tribuir a este perfil.

Se comprende que ésta es una empresa a lar-
go plazo, es una empresa que requiere afina-
miento, que requiere debates, que requiere
grandes esfuerzos. Sin embargo, yo creo que es-
to que acabamos de leer —que no es mds que el
principio del documento puesto que luego le si-
gue el enunciado de los objetivos generales y los
principios que norman la educacion— es una
contribucion a visualizar el tipo de hombre que
en Nicaragua se necesitard en los: proximos
afios. Y esta visualizacién no arranca de una im-
provisacioén, arranca de largos afios de lucha de
50 mil muertos, arranca de una situacién revo-
lucionaria, de una situacién de revuelta contra
la dictadura y contra los mecanismos de domi-
nacién. De ahf que surjan en este texto algunas
palabras que tal vez puedan impresionar a los
educadores uruguayos como relativamente exa-
geradas; considero, sin embargo, que en el con-
texto nicaragliense ellas estan justificadas.

— Del texto que usted acaba de leer yo veo que
se esfuman los limites que separaban dos
concepciones de la Educacién y parece que
se fundiesen el uno con el otro, o sea, edu-
car para el desarrollo integral del ser huma-
no contraponiéndolo al de formar seres que
se inserten rdpidamente en el proceso de
produccién. -

— Yo creo que en Nicaragua se integra todo, es
decir, uno de los impactos que uno siente mas
cuando convive con la experiencia nicaragiense,
es la de ver como el proceso que tiene lugar en
aquel pafs, da unidad al conjunto de las cosas,
tanto en lo que esto tiene de intencionado y de
planificado como en lo que pueda ser resultado
de la improvisacion, de la adaptacion cotidiana
a las circunstancias cambiantes. Lo importante
es ver como ciertas ideas matrices, fundamenta-
les, van dando orden al conjunto por caético
que parezca este conjunto. Me parece bien su
observacién de que en el caso nicaragiiense pu-
diera resultar como una antinomia artificial la
de contraponer, como objetivos de la educa-
cién, por un lado el tender a una formacién de
cardcter general, universalista y de formacién de
un hombre integral e integrado y por el otro la-
do el de atender ciertas urgencias.

Porque yo dfa éde qué manera formar un
hombre integral si lo apartamos de la historia y
de sus circunstancias? y éde qué manera resol-
ver los problemas inmediatos que plantea el de-
sarrollo de la sociedad sin tener en mente una
sociedad integradora que busque justamente la
plasmacién de una sociedad justa y de una sp-
ciedad humana en el sentido amplio del término?

Sefalaria que en el caso nicaragiiense esto se
ve simplificado por uno de los objetivos genera-
les que el documento al que he hecho referencia
incluye. Me voy a permitir leerlo porque nes
puede dar lugar a un desarrollo.

Entre los objetivos generales esté el segundo,
que textualmente dice: “Formar a los educan-
dos en y para el trabajo creador y desarrollar en
ellos la conciencia del valor econémico, social y
cultura del trabajo productivo y del papel fun-
damental de los trabajadores en la construccion
de la nueva sociedad y de la importancia forma-
tiva del trabajo productivo que permita superar
la contradiccién teoria-préctica, trabajo intelec-
tual-trabajo manual.

Esta conciencia deberd producir una nueva
actitud de los estudiantes frente al trabajo y a
la disciplina laboral en las nuevas condiciones
de la Revolucién Sandinista’".

— Hay una concepcién que, si no opone, por
lo menos divide la educacién profesional y
la educacion técnica. En una concepcion re-
volucionaria de la educacién ése va a la inte-
gracién de ambos aspectos?

— Hay que pensar que cada uno de los estu-
diantes, cualquiera sea la edad, tiene dos bra-
zos y si estos brazos estdn inactivos estamos po-
siblemente haciendo un flaco favor a la forma-
cién de este hombre que a lo largo de su vida
tendrd que utilizar su mente pero también ten-
drd que utilizar sus brazos en su actividad dia-
ria. Nosotros debemos evitar que se forme en
este estudiante la idea de que solamente su ac-
tividad intelectual va a ser la que va a permitir-
le contribuir al desarrollo de la sociedad.

Yo quisiera en esto sefialr cémo las circuns-
tancias determinan estas relaciones entre edu-
cacion y trabajo. En Nicaragua frecuentemente
se hace un llamado a los estudiantes a que con-
tribuyan a resolver algunos problemas muy ur-
gentes que tienen que ver con la actividad agro-
pecuaria; asi ha ocurrido muchas veces con la
cosecha del algodén, con la cosecha del café.

Esto significa que los estudiantes en horas li-
bres, sea los fines de semana o sea por mecanis-
mos de interrupcién por un breve periodo de
sus estudios, se trasladan en grandes grupos a
las fincas donde urge cosechar café, porque si
no se cosecha, se pierde y se afecta la economfa
nacional que ya estd suficientemente agredida
por las fuerzas imperialistas. De tal manera en-
tonces, que el acudir a la capacidad de trabajo
de estos estudiantes es parte de la formacion, es
parte de su insercion en la sociedad, es parte de
un acontecer histérico que Nicaragua lo vive asi
y del cual la educacién no puede sustraerse por-
que se da asi y no de otra manera.

Lo mismo sucedié en el caso de la Cruzada
Nacional de Alfabetizaciéon de 1980; ésta se hi-
ZO con muy pocos recursos financieros y natu-,
ralmente echando mano, de précticamente cien
mil estudiantes que sacrificaron parte de sus es-
tudios, sin perder el curso, para convertirse en
los monitores de alfabetizacién de la cruzada.
De manera que lo importante es evitar que el
mundo del aula, el mundo de lo escolar en sus
distintos niveles se sustraiga del mundo de la
realidad que tiene sus exigencias y que es en de-
finitiva el mundo en el cual se va a insertar este
estudiante cuando abandone las aulas.
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la revoluciéon educa

La educacion en Nicaragua, por ser
revolucionaria, es un arma irrenun-
ciable del pueblo, que la integra y
articula con el desarrollo integral de
la Revolucion, en la defensa contra
la agresicn, en el esfuerzo producti-
vo y en el avance cultural de toda la
poblacion.

EL LEGADO HISTORICO

Cuando en Nicaragua el amanecer era una
tentacién, se levantaba desde la cdrcel, la voz
de un educador que les decfa a sus comparieros:
“Los maestros debemos buscar en nuestro pars,
en nuestra historia, en nuestras luchas, en nues-
tra herencia cultural, la savia fuerte que nos
acerque al pueblo, que nos identifique con el
pueblo. Debemos buscar nuestra propia identi-
dad en el pueblo, en las masas populares que
son las que hacen la historia. Es ésta la forma de
contribuir a la formacién nuestra como pueblo
idéntico a si mismo, fuerte, independiente, ve-
cino fraterno de los demds pueblos de América
y del mundo".

El 18 de setiembre de 1973, este maestro,
miembro de la Direccion Nacional del Frente
Sandinista era asesinado por la genocida guar-
dia somocista.

El Maestro Comandante Ricardo Morales
Avilés es de los muertos que nunca mueren. Era
parte de un pueblo que desde el siglo pasado ha-
bfa dicho basta al invasor norteamericano y sus
lacayos locales.

Con él estd Cleto Ordodriez, desde los albores
de la independencia; estdn los legendarios Zele-
dén y Sandino; estd el fundador Carlos Fonseca
Amador y estdn los miles de patriotas que ayu-
daron a que se levantara en Managua, un dfa de
julio de 1979, la bandera triunfante de la Revo-
lucién Sandinista.

LA IGNORANCIA: CONDICION Y
PRODUCTO DE LA DICTADURA

Entre escombros y heridas profundas, el pue-
blo y su vanguardia el FSLN festejaban hace 6
anos, la liberacién definitiva. El amanecer habia
dejado de ser una tentacién y se abria el camino
de la reconstruccién en un marco lleno de con-
diciones adversas y sin duda muy dificiles. La
Revolucién habfa heredado del somocismo mi-
seria, desocupacién, un pafs descapitalizado y
con una enorme deuda externa.

De cada 1.000 niflos que nacfan en el afo
1978 morfan 121 antes del afio. La esperanza
de vida del nicaragiiense —en promedio— era de
52 afos. La poliomielitis, la desnutricién y la
diarrea infantil eran el pan de cada dia. La ce-
guera nocturna y la lepra de montana eran he-
chos comunes en la poblacién campesina, asi

como lo eran la tuberculosis y la silicosis para
los mineros.

Muchas zonas rurales nunca habian conoci-
do un médico. En 1978 en Nicaragua, se conta-
ba con un médico cada 14 mil habitantes.

A nivel educativo el analfabetismo llegaba a
un {ndice del 52 ofo y en muchos departamen-
tos del interior alcanzaba un 98 o/o. La deser-
cion escolar en los primeros grados de primaria
era masiva. Si bien la tasa de escolaridad era del
650/0, concluian la primaria solamente el 220/0
de ese 65 o/o. Esto en el medio rural era muchi-
simo mds grave, ya que de cada 100 nifios que
ingresaban a primaria en ler. afio, sélo egresa-
ban de 6to. afio, cinco. Si le sumamos a esto el
35 o/o de nifios —entre 7 y 12 afios— que nunca
concurrfan a la escuela nos da la realidad de un
pueblo que no sélo tenia uno de los fndices
mds altos de analfabetismo en América Latina
sino también de los niveles méds bajos de escola-
ridad, ya que la media era de 2do. aflo de ense-
flanza primaria.

Si ésta era la realidad en Primaria, en el res-
to de la ensefianza era aun mds grave. A nivel
preescolar la matricula registraba en 1978, que
solamente el 5 o/o de la poblacién potencial era
atendida, y esto, en centros privados.

En la ensefianza media sélo el 0,1 o/o se ma-
triculaba en carreras técnicas o agropecuarias en
un pafs en el que toda la estructura econémica
estd asentada en el agro. Frente a esto, la otra

‘cara de la moneda: se matriculaba mdas del

87 o/o de los alumnos en bachilleratos vincula-
dos al sector terciario.

Esta realidad se mantenia en la Universidad,
ya que en la escudlida inscripcién de 14 mil
alumnos, cerca de 8.500 estudiaban en carreras
vinculadas al sector terciario y solamente el
2 o/o al sector primario.

Desde el comienzo de la lucha sandinista,
en las postrimerias.de los afios veinte, la al-
fabetizacion para todos constituyé una de

las inquietudes y prioridades de los dirigen-
tes de la revolucién nicaragiense.

Carlos Fonseca, comandante en jefe del
Frente Sandinista de Liberacién Nacional hi-
zo suyo el desafio de Sandino en el decenio
de 1960. Siguiendo el ejemplo del General,
dio instrucciones a sus hombres de que no
sélo ensefaran al pueblo la tdctica y la estra-
tegia del combate, sino que también lo capa-
citaran para leer y escribir. Lentamente, se
estaba gestando un suerio.

FERNANDO CARDENAL
Vicerrector de la Universidad Catélica de Ma-

nagua.
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En cuanto a la formacién docente cabe con-
signar que de los 12 mil maestros en ejercicio,
4.240 tenfan como unico estudio los seis afios
de Primaria y no habian recibido ningln tipo de
capacitacién para ejercer la tarea docente.

Estd claro que la dictadura somocista no ne-
cesitaba técnicos ni una poblacién mayoritaria-
mente alfabetizada. El sistema de explotacién
que imperaba demandaba hombres, mujeres y
nifos que sembraran y cosecharan el café, el al-
godén, la cafia de azucar o se sumergieran en las
entranias de la tierra a arrancar el oro y la plata
que se enviaba directamente a Estados Unidos.

Educar era, ademds de innecesario, polftica-
mente imprudente, ya que a través de la educa-
cién se podian otorgar algunos elementos al
pueblo, que éste podrfa utilizar para analizar la
triste realidad en la que estaba sometido.

Si Somoza —por error— hubiese conocido la
obra de José Pedro Varela, sin duda alguna la
habria hecho arrojar a las bocas del volcdn San-
tiago, tumba de libros y de héroes.

DE LOS ESCOMBROS A
LA CONSTRUCCION

Con el triunfo revolucionario se abri6 el cau-
ce al proceso de participacién popular, que se
transformé en algo irreversible y dio el perfil
definitivo al poder conquistado. En esta nueva
etapa del proceso revolucionario, el Frente San-
dinista estuvo una vez mds, en la vanguardia de
la lucha.

Se pusieron en marcha las transformaciones
que el pafs entero demandaba: nacionalizacién
de la banca y del comercio exterior, expropia-
cién de las tierras usurpadas por el somocis-
mo, reforma agraria, constitucién del ejército
popular sandinista y alfabetizacién de toda la
poblacién.

El pueblo de Nicaragua, columna vertebral
de la Revolucién Sandinista, ha recorrido en es-
tos seis afios un diffcil camino, hostigado per-
manentemente por la accién contrarrevolucio-
naria, financiada y dirigida por los norteame-
ricanos.

Los avances en la lucha por liberarse de la
dependencia econémica, se expresan de multi-
ples formas.

Por el programa de Reforma Agraria se en-
tregaron 1.400.000 manzanas de tierras, bene-
ficiando a 30 mil familias campesinas.

Se organizaron cientos de cooperativas, las
que reciben una asistencia técnica y crediticia,
articulada a los diferentes programas del drea
social y de infraestructura.

La organizacién comunal, los servicios de sa-
lud, la nueva administracién y gestién del Esta-
do, el desarrollo de una polftica exterior inde-
pendiente, perfilan en términos generales una
estrategia de cara al futuro.

LA TRANSFORMACION EDUCATIVA

La teorfa y la prdctica educativas son, en Ni-
caragua, una dimension mds de la concepcién
revolucionaria.

La nueva educacién en Nicaragua es el espa-

cio donde se sistematiza y se organiza la trasmi-
sion de los nuevos valores, rescatando el acervo
cultural del pueblo y estableciendo los nuevos
conocimientos, actitudes, habilidades y hdbitos
que demanda la nueva sociedad y conforman el
hombre nuevo que, dfa a dfa, se construye al
calor de la produccién y del combate. ]

El disefio de esta nueva educacién se inspira
en los “‘fines, objetivos y principios’ que resul-
taron de la Consulta Nacional realizada en 1981,
con la participacién directa del pueblo y sus
organizaciones.

Este disefio, de bases filoséficas sélidas, po-
see una flexibilidad tal, que permite adaptarse
y dar respuestas inmediatas acordes al momento
histérico concreto que vive la Revolucién.

La educacién no estd separada, sino ligada al
proyecto politico-econémico-social y defensa
que gufa al pueblo nicaragiiense a cada instante.

En estos cortos-largos afios de Revolucién, el
Ministerio de Educacién, conjuntamente con la
Asociacién Nacional de Educadores Nicaragiien-
ses y las organizaciones de masas, han llevado
adelante tres direcciones de trabajo bien defini-
das. Ellas son:

1. La expansién del sistema educativo, amplian-
do los servicios en forma masiva;
2. El mejoramiento cualitativo de la educacién

en todos los niveles; y
3. La transformacién gradual y sostenida del

sistema educativo.

Estas tres grandes Ifneas de trabajo se han
visto obstaculizadas en forma creciente por la
agresion exterior. A pesar de ella, el Gobierno
continua elevando el presupuesto destinado a la
educacién popular. En 1978 la dictadura somo-
cista destinaba anualmente 363 millones de pe-
sos nicaragienses a la educacién. En 1985, se
aprobé un presupuesto de casi 2 mil millones de
pesos, alcanzando asf, una de las metas propues-
tas por UNESCO a todos los pafses de América
Latina, de otorgar el 4 o/o del Producto Bruto
Interno a la educacién. Este porcentaje, no sola-
mente fue alcanzado sino sobrepasado, con un
indice del 4,8 o/o del PBI.

Esta voluntad polftica se refleja también en
la gigantesca movilizacién nacional que significé
la Cruzada Nacional de Alfabetizacién, que aba-
ti6 el porcentaje de analfabetismo al 12,9 o/o,
al alfabetizarse a 406.122 nicaragiienses de
522.499 analfabetos aptos.

Alfabetizacién y post-alfabetizacién es el re-
to que aun convoca a la tarea educadora: desde
1981 se matriculan en el Programa de Educa-
cién de Adultos cerca de 200.000 campesinos,
obreros, vivanderas, amas de casa, pobladores
en general, enmarcados en la batalla de alcan-
zar, para 1985, un nivel de educacién popular
bédsica de toda la poblacién, equivalente al 40
grado. y

Esta batalla de la educacién popular bdsica
se expresa también en diferentes programas que
lleva a cabe el Ministerio de Educacién.

A nivel preescolar, de la cifra de 9.000 niflos
atendidos en 1978 (en su mayorfa en centros
privados, reiteramos), hoy se ha alcanzado una
matricula de 64.000 nifios que asisten a los
Centros de educacién preescolar, con la aten-



NUESTRA AMERICA

79

cién combinada de maestras y educadoras po-
pulares surgidas de la propia comunidad.

En el 4rea de Educacién especial, se atendfa
aproximadamente, en 1978, a 500 nifios minus-
vdlidos, principalmente en Managua, ciudad ca-
pital. Hoy se atienden, en 25 centros ubicados
en todo el pafs, cerca de 2.700 nifios con caren-
cias. Se cred en 1981 un Centro de diagnéstico
y varios de estimulacién precoz en coordina-
cién con el Ministerio de Salud.

A nivel de enseflanza primaria se duplicé el
numero de escuelas y actualmente el contingen-
te de maestros supera los 17.000. Ellos reciben
mensualmente un programa de capacitacién téc-
nico-pedagdgica en Talleres donde se aplica el
principio de “‘aprender haciendo"'.

Hoy Nicaragua cuenta con 13 Institutos Nor-
males en todo el pafs y se ha iniciado una expe-
riencia piloto de formacién de maestros de edu-
cacién fundamental, con campesinos que, al ter-
minar Primaria, concurren a la 1a. Escuela Nor-
mal campesina en la Regién V de Nicaragua.

A este esfuerzo se ha sumado, en el correr de
este afio, el primer contingente de 2.000 maes-
tros populares, provenientes de las promociones
de Educacién de Aduitos que, al finalizar su
Educacién Popular Bdsica, fueron a capacitarse
durante varios meses a !a Republica de Cuba y a
su regreso atienden escuelas rurales que aun no
tienen maestros titulados. De esta manera se
han abiertc, por primera vez en algunas regio-
nes, centros educativos tanto para nifios como
para adultos.

La consigna “El pueblo educa al puebio”’ es,
pues, una realidad cotidiana. Se da respuesta de
este modo, a una situacién muy limitada en re-
cursos materiales, pero ilimitada en la generacién
de conciencia y compromiso revolucionarios.

EL EMPENO DESTRUCTOR DE
LOS CONTRAS

Para evaluar la obra educativa no podemos
aislarla del contexto en que vive Nicaragua, pro-
ducto de la agresion econdmica y militar norte-
americana.

En su mensaje de fin de afio, en diciembre de
1984, el Gobierno Revolucionario sefalé al
mundo, las pérdidas ocasionadas por la contra-
rrevolucién. He aquf, algunos dramdticos datos:
— 7.000 victimas de la agresién. Entre ellas se

cuenta mds de un centenar de nifios que han

quedado deshabilitados y mutilados.

— Destruccién de centros productivos, princi-
palmente cooperativas campesinas, depésitos
de acopic y productos que all( se encontraban.

— Sabotaje a la produccién pesquera; atentados
contra los pocos barcos que Nicaragua tenfa
y aito costo en vidas de pescadores.

— Atentados en forma sistemdtica contra la
produccién minera y maderera.

— Minado de puertos, limitando por prolonga-
dos perfodos la importacién y expertacién
de mercaderfas.

— Bloqueo financiero, acrecentado desde 1280,
tratandc de impedir la colccacién de la pro-

Como usted sabe, ya no soy ignorante.
Ahora sé leer. No perfectamente, como us-
ted comprenderd, pero he aprendido. Y us-
ted sabrd que su hijo también ha dejado de
ser ignorante. Ahora sabe cémo vivimos no-
sotros, lo que comemos, cémo trabajamos y
conoce la vida de las montafias. Su hijo, se-
fiora, ha aprendido a leer en nuestro libro.

Carta de un campesino a la madre de su joven

alfabetizador.

duccién nicaragiiense en el mercado inter-

nacional.

Todas estas acciones agresoras han significa-
do para el pafs, pérdidas por casi mil cien mi-
llones de délares. Con este dinero, el pueblo ni-
caragiiense hubiera podido obtener: 1000 kil6-
metros de caminos de todo tiempo, 600 centros
de salud, 30 hospitales, 500 centros de desarro-
llo infantil, 500 escuelas, 1.000 tractores, 500
6mnibus de transporte colectivo.

Pero ademds, sin la agresién imperialista, la
produccién habria sido mayor, con mds hom-
bres en las tareas productivas y con mds recur-
sos para cubrir las necesidades populares.

¢QUE ESTA PASANDO HOY
EN NICARAGUA?

Los telegramas nos liegan, por momentos,
informando de ia inminente invasién a este pe-
queiio pafs.

Debemos saber que, en esas mismas horas se
continta lievando adelante la batalla de la edu-
cacién popular bdsica para todos los nicaragiien-
ses, el desarrollo sostenido de Ia educacién y su-
peracién técnicas de los trabajadores del campo
y la ciudad, la articulacién de un sistema cohe-
rente desde la enseflanza preescolar hasta la uni-
versitaria. Se continta, en medio de la moviliza-
cién y la defensa, con la formacién masiva de
maestros y docentes de todos los niveles y con
la construccién de escuelas. Avanza la gratuidad
de la ensefanza, se transforman los planes de
estudio y se preparan materiales de ensefianza y
libros de texto que, por primera vez, permiten
respirar en el aula, lo nicaragliense.

Empefados en desarrollarse como pueblo y
como nacién, unidos al destino comun de Lati-
noamérica, fortalecidos por el apoyo solidario
de pafses como Cuba, Méjico, Canadd, URSS y
tantos otros, con el recuerdo vivo de los miles
de hombres que lucharon por una patria justa,
libre y digna, los nicaraglienses lanzan su grito:
“Después del primer paso, no pararemos de an-
dar jamds"'.

ALBERTO BRUSA

Maestro.
Trabajé coma Asesor en el Ministerio de Educa-
cién de Nicaragua y como Director de Planifica-
cién y Programacién de Educacién de Adultos.
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