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“Para algunos, nada puede parecer mas cientifico que tener en cuenta los he-
chos tal como se observan en la realidad presente y encerrarse en sus esquemas para
extraer de ellos las conclusiones practicas. Es la actitud positivista. Pero hay otra,
mas auténticamente cientifica, que es la de tratar de modificar la realidad presente
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dad absoluta y definitiva. Esto es lo que se puede llamar una actitud dialéctica pues
el que se inspira en ella encadena sin término a sus design las fuerzas correspon-
dientes que el hace surgir de las realidades presentes, y a estas realidades modifica-

das segun sus designios, une nuevos designios. Es ésta la lanzadera del progreso”’.

HENRI WALLON
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editorial

la ensenianza

v la nacion

“El hombre necesita de horizontes
lejanos y mas bellos, pero accesibles,
que lo inciten a realizar nuevos es-
fuerzos para alcanzarlos''.

José Pedro Varela
‘““La legislacion escolar"

el compromiso de

los educadores

El compromiso asumido por los educa-
dores va mas alld de la alfabetizacion y
apunta a la formacién de la conciencia
nacional.

El nifio y la nacion: he alli los dos po-
los de atraccién de nuestros esfuerzos. A
veces pensamos qué cualidades deberian
tener los jovenes que educamos y nos per-
demos en laberintos de objetivos parciali-
zados. Otras veces, desentrafiamos la inti-
ma relacién, la interrelacion entre la ju-
ventud que anhelamos formar y el pars en
que esos muchachos van a vivir.

Una propuesta educativa debe corres-
ponder a un proyecto de sociedad. Por

esta sencilla verdad es por donde debemos
empezar a desenredar la madeja.

¢Qué pais tendremos en el afio 2000?
¢Cémo pesard nuestra significacion en el
destino del tercer mundo, al que sin duda
pertenecemos? ¢Cudles serén las interac-
ciones originales en el continente latinoa-
mericano?

Como ciudadanos militantes de la libe-
racion, hemos contribuido a la derrota de
la dictadura militar; nos preparamos ahora
para conquistar el logro de los bienes de la
democracia. Hace mds de un siglo Varela
y sus colaboradores elaboraron la doctrina
que ubica la tarea de los educadores con
ese objetivo, sefialando el propésito popu-
lar y cientifico de la escuela uruguaya:
formar los republicanos para formar la
Republica.

vamos a construir
un nuevo pa,l’sv

¢Coémo es la Republiea que ahora va-
mos a construir? {Acaso una en la que se
“democraticen” las formas, se legalicen
los decretos y se mantengan las mismas in-
fraestructuras socio-economicas cuya de-
fensa a ultranza originé la dictadura de la
ultima década?

Hay hechos y declaraciones que pueden
sefialarse objetivamente, que demuestran
ese propdsito en algunos sectores. Esos
mismos sectores aspiran a condenar a los
educadores a la inaccion frente al cambio
social y en lo posible a hacer de ellos los
fabricantes de conductas de adaptacion en



sus jovenes alumnos, para evitar toda acti-
tud ulterior de transformacion. A algunos
por ancianidad y a otros por vejez ideolo-
gica se les ha soltado /a lengua en los Ulti-
mos tiempos.

Pero, como muy bien lo expresa el bra-
silefio Saviani en el trabajo publicado en
nuestro numero anterior, es posible arti-
cular la escuela con los verdaderos intere-
ses populares, con las necesidades del
pueblo trabajador.

partir de un andlisis realista

Toda propuesta debe partir de un pro-
fundo andlisis de la realidad actual: cono-
cer profundamente la complejidad que ro-
dea al hecho educativo, separar lo coyun-
tural de lo permanente, encuadrar o na-
cional en lo americano, y a la vez estudiar
las cifras frias y las realidades quemantes
de /a desercion del sistema educativo y del
ausentismo que si por un lado arrojaran
resultados muy amargos cuando aparezcan
los valores cuantificados del G/timo censo,
por otro lado se muestran ya en andrajos
en nuestras calles empujando carros de ba-
sura o arriesgando su vida entre las ruedas
de los coches, para conseguir una moneda
que llevar a /a casa.

Nada de esto debe quedar afuera cuan-
do consideramos la propuesta educativa
para hoy y para el futuro. Ella debe en-
cerrar el propésito que hard el pais que
necesitamos y que queremos; de frente a
la realidad, explorando todas las posibili-
dades, tendiendo todos los puentes, apo-
yandonos en la rica trayectoria de /a edu-
cacion publica uruguaya, de la que sefiala-
mos como sus Ultimos hitos fundamenta-
les los programas para escuelas rurales de
1948, la reforma de programas urbanos de
1957, el pfan piloto de Secundaria, la am-

pliacién de la educacién técnica, los inten-
tos experimentales de la Mina y Nuevo Pa-
ris, las asambleas docentes del articulo 40,
la rica trayectoria gremial unida a los mo-
vimientos de padres y amigos en defensa
de los principios de la educacién popular:
laicidad, gratuidad, obligatoriedad.

desbrozando el camino

No podemos mirar con ingenuidad las
relaciones del Estado con la educacion.
Muchos son los instrumentos que éste
puede emplear para transmitir /os modos
de sentir y de pensar de los sectores socia-
les que ejercen el poder en /o econémico y
en lo politico. Quizds ninguno de ellos tan
sistemdtico como la llamada “educacion
no sistemética”, la que se ejerce, sin duda
con propésitos muy definidos, a través, no
de un aparato institucionalizado, sino de
los torrentes de informacion seleccionada

. ¥ las cortinas de silencio sobre /a obra de

los pueblos.

También la ensefianza primaria y media
son instrumentos masivos de “ideologi-
zar”’ o de neutralizar. Por ello cada gobier-
no de nuestro pafls ha disputado su domi-
nio sobre ellos a quienes serian sus verda-
deros guias —los educadores— ya sea por
la represién.o por formas mas sutiles, pero
no menos violentas.

Esto ubica a los educadores en la alter-
nativa de participar de los procesos de
cambio o marginalizarse de los mismos. La
pedagogia nacional se afirma en el pensa-
miento vareliano que implica un sistema
educativo que, en la practica, se transfor-
ma en una verdadera herramienta de cam-

bio. Por algo ha sobrevivido y mantiene su
vigencia. Es necesario adecuar ese instru-
mento a la nueva realidad nacional, esta-
bilizando la raiz histérica y elaborando
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politicas educativas que faciliten la trans-
formacién de las relaciones de produccion.

En este mismo numero se sefialan dos
ejemplos de esta vision: por una parte,
Ferreiro pidiendo una escuela rural que
capacite al campesino para vivir en un
pafls de chacras y granjas sin latifundios
improductivos, por otra, calificados profe-
sores de UTU reclamando la formacién
técnica superio' que deben recibir nues-
tros jovenes si queremos industrias propias,
en lugar de preparar “‘colocadores de re-
puestos impertadus” en manufacturas ex-
tranjeras cuya tecnologia se nos quiere
presentar como inaccesible.

scon qué contamos

para el cambio?

Con un palis en ruinas, con un gobierno
que se propone mantenernos atados al gri-
/lete de la deuda externa, obcecado en los
compromisos que la dictadura contrajo
con el Fondo Monetario Internacional;
con autoridades centrales de la ensefian-
za que le han dado la espalda a los prin-
cipios y programas elaborados en la
Concertacion.

Contamos con una poblacion que en
gran parte estd desposeida de vivienda, de
salud, de educacion, de trabajo. Con una
infancia que, en todas las ciudades y villas
del pars, pero sobre todo en el campo, va
a dar en poco tiempo un fruto de pobreza
y de ignorancia.

Pero como contrapartida tenemos: un
instrumento dialéctico: el pensamiento
vareliano, origen de una pedagogia de fuer-
tes contenidos nacionales y un cuerpo
docente con claridad de planteamientos
en cuanto a la politica educacional, fir-
memente enraljzado en la clase trabajadora

—los padres de sus alumnos— con la que
comparte luchas y conquistas.

las bases de nuestra
propuesta educativa

Cuatro son los principios bdsicos, a
nuestro entender:

a) Una educacién democratica, conside-
rando las dos vertientes posibles del
término. Democratizacién es sinénimo
de extension, de crecimiento de la ma-
tricula hasta abarcar la totalidad de
preescolares, de escolares y de jévenes,
habiten donde habiten o tengan las ca-
rencias que tengan. Cada nifio es todo
nifio, cada joven es todo joven, y uno
solo de ellos, marginado de la cultura
es ya, una agresion a la nacién.

A este primer desafio hay que salirle al
paso con un Presupuesto que dignifique
la cultura y el pais y no con los bochor-
nosos porcentajes actuales, burlona res-
puesta de un Ministro de Economia,
obediente a la orden imperial de extran-
Jerizar la riqueza nacional.

Democratizacién es sinénimo de exten-
sion en la cantidad de afios de aprendi-
Zaje, para hacer realidad el pensamiento
preclaro de Varela que en 1878 decia:

“No hay paradoja alguna en afirmar
que llegard un tiempo en el que lo que
llamamos hoy estudios secundarios sea
el minimo de instruccién que pueda
tener un hombre para no ser completa-
mente iletrado: los estudios secundarios
de hoy seran los estudios primarios de
mariana”.

Este pensamientc de Varela tiene que
ver con la segunda vertiente que sefiala-



bamos de la idea democratizadora: des-
de el punto de vista de la calidad de la
ensefianza es inadmisible aceptar un ni-
vel para los hijos de ciertas capas socia-
les y otro, mucho més bajo, para los hi-
jos de los trabajadores. Rechazamos en-
faticamente toda propuesta que, con el
pretexto de que inevitablemente los ni-
Aios de familias pobres van a desertar al
poco tiempo, les ofrece a ellos una en-
sefianza de menor calidad, (que sepan
leer y hacer cuentas) conocimientos
que perderan en poco tiempo y que

nunca les serviran de eslabon para al-

canzar niveles mds altos. Con esa politi-
ca, a estos muchachos no les ensefiamos
a pensar, apenas los adiestramos.

b) Una educacion afirmada en la realidad.

Proponemos una educacién cuyos con-
tenidos estén entrelazados con la vida
real y no con convencionalismos “esco-
lares”. Que la vida entre las aulas, que
el educando analice con sus maestros y
profesores la realidad viva de cada dia,
que se rompan los moldes estereotipa-
dos, imbuidos de preconceptos y pre-
Jjuicios inconscientes. Que a medida que
se avanza se consideren realidades cada
vez mds amplias y en todas sus relacio-
nes: las de la zona, de la ciudad, del
pais, de la region, la de nuestro conti-
nente, entramando siempre los hechos
naturales, geografico-productivos, histo-
rico-politicos. Que se busquen las cau-
sas y las consecuencias de los hechos,
desde los mds cercanos junto al nifio
pequefio, hasta las complejas redes de
los acontecimientos que influyen en
la vida de los adolescentes y jovenes.
Este es el sentido verdadero de una ac-

titud laica: que nuestra actuacion se
mative por la informacion total, nunca
parcializada. Y esta formacion laica no
nos ubica solamente como espectado-
res, sino que entrafia a su vez el com-
promiso del esfuerzo de cada uno en el
sentido del progreso de todos.

¢) Una educacion para la libertad

Estimulado por el maestro o el profe-
sor, el alumno es el agente de su desa-
rrollo integral. El aprendizaje activo es
el dinamismo que supera los esquemas
verbalistas y permite, por el hacer de
cada uno, el redescubrimiento y la pro-
fundizacién de las verdades. Rechaza-
mos los mecanismos de condiciona-
miento que quiso introducir en la ense-
Aanza la dictadura. Rechazamos las me-
todologias que conducen al nifio a repe-
tir palabras que no tienen significacion
para ellos: ni la ‘“fotosintesis” que
nombra el escolar, ni la “estructura mo-
lecular” que menciona el liceal, tienen
sentido si no son conceptos elaborados
a través de /a accion.

Formemos antes que nada el juicio cri-
tico: con enorme modestia nos repetian
esto Estable o Ferreiro. “Comprobamos
que exhalamos anhidrido carbénico
porque se enturbié el agua de cal”, co-
reaban los nifios la frase de la maestra.
Lo unico que hemos comprobado, de-
cia Estable, es que asi no vamos a con-
seguir ensefiar el método cientifico.

Tan sencillo y tan importante. Porque
en lugar del camino de transmitir como
un catecismo el conocimiento, estd el
de investigar y no aceptar mas que agué-
llo que hemos visto y comprobado:
“Hemos exhalado y se ha enturbiado el




agua de cal. Ahora buscaremos el por-

qué”,

d) Una educacioén para el trabajo

El hombre se humaniza en el trabajo.
Lenguaje, sociedad y trabajo constitu-
yen los elementos que lo diferenciaron
en la escala zoolbgica y seguirdn siendo
los ejes de su progreso intelectual, mo-
ral y social.

Por eso el principio de una educacion
para el trabajo resume de alguna mane-
ra todos los aspectos anteriores, puesto
que ella desarrolla destrezas psicomotri-
ces y posibilidades fisicas, pero a la vez
enriquece el pensamiento y solidariza
al individuo con su comunidad.

Si en la escuela primaria caben las activi-
dades llamadas “Manualidades” con un
sentido de estimulacién y orientacion,
de descubrimlento de intereses y aptitu-
des, en la secundaria corresponde la
paulatina insercion del alumno en el
campo de la produccion. Basten algu-
nos ejemplos de actividades posibles:
fabricacién de juguetes, de articulos de
higiene, de hilados y tejidos; marroqui-
neria, impresién, encuadernacion, en-
Jjardinado, pintura de obra, atencién de
bibliotecas, servicios de alimentacion,
de turismo, fabricacion de caramelos,
conservas, etc. La instrumentacién de
esta propuesta no es facil en un pars
donde la mayoria de las industrias son
privadas y donde se cierran dia a dia las
fuentes de trabajo. Pero debemos idear
las formulas que la posibiliten ya que,
al pals industrializado que buscamos,
no le sirve una juventud que sélo ve an-
te si el magro futuro de engrosar la
burocracia.

dos politicas educativas

La objetividad de los hechos sefiala dos
posiciones muy distintas en torno a las
propuestas educativas.

Una de elias se manifiesta concretamen-
te en el indice presupuestario asignado y
en un plan de inversiones mentiroso para
la enssfianza, en las reformas inconsultas
planeadas por e/l CODICEN y en los pro-
yectos de validar las designaciones irregu-
lares realizadas por e/l CONAE durante la
dictadura. Es una politica que favorece la
privatizacién de la ensefianza, la desespe-
ranza de padres y maestros, la erradica-
cién de los mismos como participes de los
cambios necesarios.

Los que suefian con un pafs sin obreros,
los que se lamentan dia a dia de /a unidad
y la solidaridad de los trabajadores, sue-
Aian también con una escuela sin maestros
varelianos, con una ensefianza media que
“rebafie” a la juventud. Para ellos moder-
nizar es neutralizar.

Nuestra propuesta es bien distinta.

Vivimos la docencia con pasién. Valga
el efemplo de la Revista. ,

Hoy acd se recuerda a Homero Grillo,
que vivio para ayudar a los hombres, que
ensefid como una forma de solidaridad
social.

Acd hoy escribe Reipa Reyes, tantas
veces, la voz de todos.

Acé resuena el llamado de quienes van
a la cabeza de las filas de los trabajadores
de /a ensefianza.

Asi es como entendemos la docencia,
comprometida con un futuro mejor, y
asi’ volveremos a ensefiarla a los jovenes
que han abrazado /a tarea de educadores.

Agosto de 1986
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reformas

J

cambio

Reforma de la ensefianza significa cambios.

{A dénde apuntan esos cambios? Porqus sue-
len carnbiar las formas pero sin transformar los
contenidos. Se discute cual es el mejor método
para ensefar a leer o para introducir la computa-
cién en escuelas y liceos.

Pero el niflo ¢ el adolescente que llegan a la
escuela y el liceo mal comidos y sin abrigo, la
pobreza de la casa de ia que vienen y a la que
vuelven, el medio familiar afectado por proble-
mas de toda fndole, los docentes que corren de
un empleo a otro para poder ganar apenas para
subsistir: tales son las realidades nuestras de cada
dfa.

La Federacién Uruguaya del Magisterio (FUM.
TEP) considera todos los aspectos de una verda-
dera reforma. Por ello considera que toda pro-
puesta educativa debe realizarse en el marco de
una gran consulta popular, a la vez que lucha sin
pausas por un presupuesto acorde a las necasida-
des de la ensefianza, ya que sin rubros suficientes,
las reformas son quiméricas.

Y la reforma de programas debe encuadrarse
en esa propuesta, hecha de cara a la vida, con las
puertas de la escuela abiertas.

Sobre la base de estas consideraciones es que
hemos hecho nuestro, como trabajadores de la
ensefianza, el concepto de Educacién liberadora,
como camino para nusestro paisy para toda Amé-
rica. Por ello, nuestra propuesta al 3er. Congreso
de nuestra Central de Trabajadores, documento
que se transcribe, se inicia con esta consigna:
“Un pueblo lleno de escuelas. Una escuela llena
de pueblo".

MABEL PEREZ DE PIZARRO

Presidente de FUM. TEP.

propuesta de los docentes de ensenianza primaria

La recuperacién de las formas politicas insti-
tucionales en 1985 encontré al Sistema Nacional
de Educacién en el mds alto nivel de deterioro y
postracion que registra su historia.

En todo tiempo la Educacién ha sido una res-
puesta social para una situacion histérica concre-
ta. En las sociedades divididas en clases los gru-
pos dominantes ensayan a través de la educacién
un intento de adaptacién a sus intereses. Desde
este punto de vista el propésito del modelo edu-
cativo es la perpetuacién del régimen de clases.

Sin embargo desde la perspectiva de los sectores
oprimidos la educacién como respuesta puede
tener una orientacién contestataria. En la medida
que el cuerpo de profesionales docentes expresa
con fidelidad la orientacién conservadora de los
sectores dominantes, el conjunto del sistema edu-
cativo funcionard arménicamente para esa situa-
cién social concreta. Inversamente en el grado en
que el cuerpo de educadores ligue su destino a los
sectores oprimidos de la sociedad, la educacion
serd contestataria y se transformard en un impor-




EL SISTEMA EDUCATIVO NACICNAL

7

tante factor de cambio social. Para nuestro pais
por lo menos a partir de la década del 60, la edu-
cacién se debate en un cumulo de carencias, ine-
ficiencias e insuficiencias que se originan en sus
estructuras y propésitos y un fuerte movimiento
de transformacién social expresado por e! con-
junto del movimiento popular.

Progresivamente el propio sistema educativo y
sus contenidos fueron escamoteados al pueblo.
Asi al conjunto de los trabajadores se les imponia
el concepto de que la materia educativa no les era
ni debfa serles propia. Y por tanto debfan mante-
nerse al margen del quehacer educativo.

Por otra parte el cuerpo profesional docente
fue preparado como polea de trasmision de la
ideologfa dominante, en el fenémeno educativo,
generandole la ilusién de que era su autor, ilusién
que quedd desembozada durante el perfodo de la
dictadura. La franqueza brutal del régimen de-
senmarcaré la verdad.

Paralelamente, se pretendia imponer a los tra-
bajadores de la educacién la concepcién de que
su trabajo empezaba y terminaba dentro del aula,
separandolo del conjunto de los problemas de los
que dependfa la justicia social, la felicidad colec-
tica y la propia existencia digna de la sociedad.

Y esto se tradujo concretamente en el hecho

" de una escuela cerrada a cal y canto al vacindario,
trancada con candados donde el padre no podia
siquiera entrar.

Consecuentes, en forma sistemdtica, se prohi-
bleron todas !as actividades de extension, las visi-
tas a los hogares y las reuniones de padres.

De aquf en adelante lo que se trata es de re-
pensar 8l pafs e impulsar transformaciones que
den respuesta efectiva a los reales problemas na-
clonales con el protagonismo de la ciase traba-
Jadora.

Y en ese mismo marco recrear el hecho edu-
cativo, una concepcién democrética del proceso
educativo implica poner a disposicion de todos
los habitantes, el conjunto de los bienes de la
cultura acumulados histéricamente. La realiza-
cién de esta concepcidén supone una nueva orga-
nizacién institucional de los servicios educativos
y la democratizacién del didlogo educando-
educador.

La puesta en practica del primero de estos
aspectos necesita de una fuerte participacién
popular a niveles de discusiéon y decision. En
este camino el pueblo uruguayo deberd decidir
los lineamientos generales de la nueva Ley de
Educacién que el pafs ya precisa.

En cuanto al segundo de los pilares de esta
concepcién democrdtica, se hace imprescindible
entender a la educacién como un fenémeno de
relacién humana, fraterna y racional.

El perfil actual de la sociedad uruguaya sefia-
la como problema principal el de la marginacién.
Esta situacién real exige una respuesta concreta
que implica una transformacién profunda en
cuanto a orientacién, organizacién y métodos del
propio sistema educativo.

En lo inmediato aparece claramente delineado
un objetivo a alcanzar: trabajar con todas las fuer-
zas sociales organizadas con el propésito de com-
pensar los déficits mds agudos en un esfuerzo que
debe, necesariamente, atender ios problemas del

hombre, la enfermedad, la miseria, la degradacién
Y estrechamente vinculado a éste, el problema

de la educacién rural. Se hace necesario en forma
urgente la organizacién de un esquema educativo
que rompa el aislamlento del maestro y de la es-
cuela a la vez que potencialice al mdximo el tni-
co centro educativo y cultural con que cuentan
las familias rurales.

Los mejores recursos humanos y los mayores
recursos materiales deben ser destinados sin dila-
torias, a esta labor.

Para la sociedad uruguaya, los trabajadores de
la educacién proponemos algunas ideas para la
elaboracién conjunta en el seno de la clase traba-
jadora, de un proyecto de educacién popular.

Entendemos que la educacién serd popular:

A) Por sus raices: Esta deberd Ir al rescate de las
ricas vivencias culturales que laten en el seno
del pueblo, para revitalizar los contenidos
educativos. Al mismo tiempo Incorporard a
la escena educativa a los hacedores de una cul-
tura postergada.

B) Por su funcionamiento: En tanto deberd abrir
amplios cauces a la participacién de todos.

C) Por sus propésitos: Ya que su tarea liberadora
tenderd a !a conformacién de un hombre de
pensamiento critico, solidario y comprometi-
do. Un hombre capaz de percibir e interpretar
la realidad, conocer el funcionamiento de la
socledad en que vive y comprometerse con op--
ciones libremente asumidas. Pero para ello es
imprescindible conocer. Nadie elige lo que no
conoce. Esta exigencia conlleva una moderna
concepcién de la actitud laica en educacién.
L.a misma no significa prescindencia. La pres-
cindencia solo suma ignorancia a los proble-
mas. Una verdadera actitud laica significa sf,
la imparcialidad, leal y critica exposicién de
todas las opiniones acerca de un problema.

D)Por su alcance: Ya que deberd comprender a
todos los integrantes de la sociedad durante
toda su vida (educacién permanente).

En funcién de estos principios los trabaja-
dores de ia Educacién Primaria planteamos un
programa de reinvindicaciones que tienda a:

1. Elevar en cantidad y calidad los niveles de un
sistama nacional de educacién popular.

2. Conquistar un régimen naclonal de seguridad
y asistencia social que asegure las posibilidades
de acceso a todos los niveles de la ensefianza
de los sectores de la sociedad.

3. Impulsar la concepcién democréatica de la edu-
cacién en un sistema nacional que contemple
los aspectos institucionales, metodolégicos y
de contenidos.

4. Alcanzar el mayor grado de autonomia de la
ensefanza, compatible con la coordinacion
de los diferentes niveles en un gran plan na-
cional de educacién.

5. Definir una politica educacional al servicio de
la integracién latinoamericana, la defensa de
la soberanfa nacional y el rechazo a todo in-
tento de dominacién politica a través de la
colonizacién cultural.

6. Propugnar la tolerancia y convivencia pacifica,
en defensa de la vida, por el cese de la carrera
armamentista que pone en peligro la existen-
cia de la Humanidad.



educacion de adultos

reportaje al in spector eriberto gesto

El Consejo de Ensefianza Primaria, a través de
la Inspeccion Nacional de Educacién de Adultos,
organizé un Seminario, realizado losdias 9, 10y
11 de Julio, de este afo.

Consultamos al Maestro Eriberto Gesto, Ins-
pector Nacional de Educacién de Adultos, sobre
los alcances de tal jornada.

Los propésitos del Seminario

Este seminario tuvo el propdsitc de reunir a
todos los docentes que realizan Educacion de

seminario nacional

Adultos, en las distintas ramas de la ensefianza,
tanto Primaria, Secundaria, Técnica como Uni-
versitaria.

De este modo, entre todos se podré realizar un
diagnéstico de lo que se estd haciendo a todo ni-
vel en Educacion de Adultos, en el dmbito formal,
no formal e informal.

Es importante reunir la mayor informacién
posible y conocer la experiencia acumulada por
los educadores en nuestro pafs, para que —enmar-
candola de acuerde a los conceptos actuales sc-
bre Educacion de Adultos, que existen y gue fue-
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ron definidos en la Cuarta Conferencia Interna-
cional, en Paris en 1985, y en lo que se refiere a
estructura, con las definiciones adoptadas en Ila
Conferencia General de la UNESCO celebrada en
Nairobi en 1976, podamos acordar una propues-
ta de futuro para este subsistema educativo.

Prioritariamente se buscé que este seminario
se transformara en un dmbito de reflexién sobre
estos temas y que lograra desarrollar un caricter
fermental iniciando y promoviendo una discu-
sién en profundidad.

Es importante también ir llegando a conclusio-
nes y a acuerdos, dado que tenemos que relacio-
nar las actividades de Educacion de Adultos con
una estructura definida y debemos analizar si
acaso no se requiere una estructura particular, en
el marco de un sistema de educacién permanente
como debe ser el Sistema Educativo Nacional.

Temario

Los temas abordados fueron:

1) Educacién de Adultos. Su contenido. Andra-
gogfa. Ciencia de la Educacién de Adultos.
Realizaciones anteriores y realidad actual.

2) Metodologia de Educacién de Adultos. Ideas
directrices para estructuras de planes y progra-
mas.

3) Asistencia técnica a Educadores de Adultos en
servicio.

4) Estructura de un Servicio de Educacién de
Adultos. Centro de un Sistema de Educacién
permanente. Propuesta de futuro hacia un
Programa de Educacién de Adultos.

Asistentes

Fueron invitados el Experto en Educacién de
Adultos de la Oficina Regional de Educacién pa-
ra América Latina y El Caribe de UNESCO, Dr.
José Rivero, técnicos de la O.E.A., la Direccién
Nacional de Educaciéon de Adultos de la Republi-
ca Argentina, DINEA, que atiende la Educacion
de Adultos en el vecino parls a nivel de ensefianza
primaria, secundaria y técnica, en todo el pars,
participando treinta docentes de esa entidad.

Se invité también a distintas instituciones pri-
vadas que se encuentren realizando actividades de
Educacién de Adultos.

- Informacion solicitada

Se solicité informacién a todos los Ministerios
de Educacion de los pafses de América Latina so-
bre la organizacion del subsistema de Educacion
de Adultos y sus respectivas caracteristicas, de
modo de conocer las formas y contenidos que
asume este tema en otras latitudes.

A nivel nacional, se solicité informacién con
respecto a los cursos que realizan, los objetivos
que persiguen, el numero de personas atendidas,
su duracién, y sus respectivos planes y programas
a diferentes organismos publicos: Ministerios de
Trabajo y Seguridad Social, Salud Publica, Agri-
cultura y Pesca y Defensa Nacional; Intendencias.
Departamentales; Institutos Penales; Instituto
Nacional de Colonizacién, ya que a nivel pablico
y privado en lo nacional, diversas instituciones se

’

encuentran realizando programas de educacion
de adultos aunque posiblemente en muchos casos
no los llamen asf.

Organizacion y Participacion Local

El Consejo de Ensefanza Primaria designé una
Comisién Organizadora, a la que se integraron
docentes de las otras ramas de la ensefianza, Se-
cundaria, Técnica y Universidad. Se procurd asi
cubrir todas las particularidades que involucra
actualmente la Educacién de Adultos en el pais y
que ello se reflejara en la organizacién del Semi-
nario. Se procurd que los asistentes dispusieran
de la mayor informacién posible para apoyar la
reflexion y la discusién. En este sentido se dis-
tribuyé informacién existente sobre nivel de ins-
truccion de la poblacién, desercién, alfabetismo,
cobertura actual, etc.

Asimismo se procuré obtener otros documen-
tos valiosos de UNESCO y CEPAL de modo que
existieran a disposiciéon los materiales necesarios
para que el Seminario trabaje con sélidas bases.

A nivel de la Inspeccion Nacional se promo-
vié la formacion de distintos equipos de trabajo
sobre los diferentes temas.

A todos los docentes de adultos del pais, se
les invitd a presentar trabajos sobre los temas, pa-
ra ser discutidos en el Seminario, e incluso a la
formacién de equipos para la elaboracién y pre-
sentacion de los mismos. Se busco asi que queda-
ran planteados en este encuentro los problemas
e inquietudes de los educadores de adultos, de
modo que el debate se insertara en los verdaderos
problemas de nuestra docencia aquf y ahora.

A la vez se dispuso el mayor apoyo posible pa-
ra contar con la presencia de todos los educado-
res de adultos del pafis, para que la discusién que
queda abierta se nutra de los aportes de los
actuales protagonistas de la educacién, y puedan
entonces convertirse en los proponentes de
alternativas de futuro.

Comentario

Cabe destacar lo positivo de este esfuerzo que
parte del convencimiento de que hay que adecuar
el serviclo actual, de acuerdo a las necesidades del
pafs y del avance conceptual de la educacién, en
este tema.

Por otra parte, cabe sefialar que esta actividad
es posible sobre la base de las inquietudes mani-
festadas por todos los docentes en formarse mas
y mejor sobre la practica educativa que. tienen
por delante, y para responder a las exigencias que
los alumnos les plantean cada Hfa.

Agradecemos la informacion proporcionada
para nuestra Revista al Inspector Nacional, les
auguramos éxitos en la etapa iniciada por el Se-
minario, seguros de que los Educadores de Adul-
tos ubicardn esta importante actividad en rela-
cién a los principales problemas del pais, de mo-
do que la Educacion de Adultos contribuya a
profundizar la Democracia, demostrando que la
democratizacion de la Enseflanza también pasa
por las soluciones y propuestas alternativas que
los Docentes, de acuerdo a su experiencia, pue-
den ofrecer a nuestro pars.
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la educacion de adultos

en el uruguay

ALGUNOS ELEMENTOS A TENER EN CUENTA EN UNA PROPUESTA

Dada la realizacion del Seminario de Educacion de Adultos que organiz6 la Inspeccion de
Adultos del Consejo de Ensefianza Primaria, el ambiente que se ha creado en ese sector del Sis-
tema, es de gran entusiasmo y expectativa. Quizas lo més significativo es que desde el afio 1970
no se realizaba un encuentro con estas caracteristicas. No sélo es significativo el nimero de afios
que han transcurrido entre el ltimo congreso y este seminario, sino que cobra mayor dimen-
sion por las caracteristicas de este periodo en el pais y en la educacion.

Por lo tanto, ademas de ser una instancia especial ds reencuentro de educadores que actian en
el sector plblico y privado, en el interior y en la capital, en el exterior y en el pais, jovenes y
con experiencia, en actividad, retirados y restituidos, se constituyd en una alternativa de pues-
ta al dfa, de intercambio, de aprendizaje, de analisis y de propuesta.

Nuevamente los educadores reunidos, trabajando, estudiando los problemas de la ensefianza,
‘de las necesidades del pais, para proponer soluciones en ests proceso de rescatar la ensaiianza a
partir de las mejores tradiciones nacionales y reconstruir el Sistema Educativo Nacional.

Una rapida mirada retrospectiva sobre el pe-
riodo transcurrido nos permitird ubicarnos en el
momento actual.

CEPAL en su informe 1985 decia: “‘En con-
junto, el sistema educativo no registré innovacio-
nes significativas en un periodo de grandes trans-
formaciones de la educacién en el mundo, como
respuesta a la penetracién creciente de la ciencia
en la produccién y en las sociedades y tampoco
el sistema uruguayo tuvo capacidad de crear nue-
vas formaciones técnico profesionales acordes
con el desarrolio de una economia industrial de
exportacién y la tecnificacion de ciertas éreas
agropecuarias y de servicios. A la inercia se agre-
gan ciertos deterioros de la calidad académica,
particularmente sensibles al nivel de la educacion
media”.

Hacla 1970 en el Uruguay habia 291 maestros
de Educacidn de Adultos con un total de 11.907
alumnos matriculados.

En 1978 el total ascendia a 2.348 alumnos en
el pais, liegando en 1981 a 2.603.

En 1982, existen 3.900 alumnos registrados
en el pafs, mientras que la campafia de alfabeti-
zacién de ese afio alfabetizd a 6.493 de los
130.000 analfabetos en el Uruguay.

Por ultimo cabe consignar que el mayor dete-
rioro de la Educacién de Adultos, se registrd en
Montevideo, como consecuencia del cierre de es-
tablecimientos oficiales. La refacion existente en-
tre el mayor registro de alumnos y el menor, en
el interior, en 1974 y 1980 respectivamente, es
de 2 a 1. Sin embargo, en Montsvideo, esa mis-
ma relacién, igua! periodo es de 8 a 1. Para com-
pletar el panorama es interesante lo que conclu-
ye R, Bayce en su diagndstico sobre el Sistema
Educativo Uruguayo, “De manera que el Uru-
guay ha mostrado sintomas de que, hasta en al-

gunos sectores del sistema educativo que en nin-
gun pafs se deterioran (porque forman parte de
un proceso de modernizacién que los necesita y
de un proceso de concientizacién popular que los
exige), los indicadores uruguayos de evolucion
del sistema educativo han empezado a dar sefiales
de detarioro”.

‘‘Ha disminuido la cantidad de adultos alfabe-
tizados durante su vida adulta".

“De la conjuncién de los tres procesos surge la
lamentable originalidad del Uruguay como quizés
Gnico pafs del mundo cuyos indicadores de alfa-
betizacién se han deteriorado en. el periodo
72/82.83. En la medida en que el deéterioro de
los Indicadores educacionales responde, al menos
en parte, al deterioro de las condiciones econémi-
cas de la poblacién, el descenso de los fndices de
alfabetizacidn serfa un resultado particularmente
extremo que apuntaria a efectos radicales de des-
mejoramiento del sistema social global”.

En lo que respecta a Educacién de Adultos,
desde nuestro punto de vista, habrfa que traer en

- consecuencia, dos conclusiones del Informe 1985

de CEPAL.

A nivel de cobertura del Sistema Educativo
para jovenes, a la edad de 15 afios, en ensefianza
media, se encuentran matriculados, el 60 0/o de
ios Jévenes; mientras que en las edades superio-
res, se produce un fuerte desgranamiento acce-
diéndose a los 18 afios con una cobertura educa-
tiva de uno de cada cinco jévenes. Deberd ser mo-
tivo de andlisis las causas por las cuales esta po-
blacién no es antedida por el sistema, cudles son
sus necesidades, y por lo tanto qué tipe de pro-
gramas requieren. Como dice mds adelante el
informe, “se trata de un sector de poblacién de
mas bajos ingresos, mds débil capital cultural fa-
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Tasa de Alfabetismo 1908 - 1963 - 1975, seglin Area Geogrifica y Depar-
tamento. @
1908 1:9:6.3 1.975
Montevideo Total Interior Montevideo Total Interior Montevideo Total Interior
74.7 ST.7 40.7 94.6 91.0 87.4 96.9 943 91.7

miliar y de poblacion dispersa o residente en pe-
quefos centros urbanos''.

Estos conceptos forman parte de un estudio
reciente, un afo y medio atrds. Sin embargo pa-
receria interesante ver qué es lo que se decia ain
antes del surgimiento de la dictadura. “Uno de
los principales problemas sefialados a lo largo del
sistema educativo es su alto procentaje de repeti-
cién y abandono de estudios. Asf en el ciclo pri-
mario la repeticion es del 26 o/o, en secundaria
terminan sélo el 60 0/o de los que ingresan y en
fa Universidad séio el 25 o/o. La ensefianza técni-
ca, por las razones ya explicadas, presenta un
rendimiento ain menor: el 7 0/o.

Los servicios docentes no cuentan en general
con suficiente personal especializado ni con loca-
les y equipos adecuados para realizar plenamente
la accién pedagodgica que el aumento dei alumna-
do requiere . .. La actual estructura institucional
no favorece ni la coordinacién de los distintos
servicios docentes ni permite formular y ejecutar
un programa educativo para el desarrolio del
pais’'.

Parece importante contrastar, en este momen-
to, las opiniones de ambos estudios, realizados
¢l primero en 1965 por la CIDE y el més reciente
por CEPAL, como ya dijimos, presentado el lo.
de marzo de 1985, por varios motivos: se anota-

ba ya la falta de una politica integral y giobal que
articulara la educacién en un proyecto nacional
de desarrollo y a nivel de la educacidn se observa-
ba una mayor preocupacién en el funcionamien-
to de sus distintas ramas, que en la estructuracién
de un sistema educative nacional, flexible, am-
plio, con movilidad interna, asentado sobre las
bases conceptuales de promover y atender una
educacién permanente, proveyendo a los distin-
tos sectores de la poblacién de las diferentes he-
rramientas necesarias para que construyeran su
propio destino nacional.

La dictadura provocé graves deterioros en el
sistema educativo, pero es necesario tener un
panorama amplic para analizar los antecedentes
en nuestro pafs para observar ia funcién real que
ha tenido y tiene la educacién y cémo ella se in-
serta en la vida nacional.

Sobre la base de los datos de la realidad, es
que debemos operar, para transformar la educa-
cién en nuestro pais.

Actuaimente distintos sectores del dmbito ofi-
cial tienen programas de Educacién de Adultos o
con un impacto muy similar. A nivel privado la co-
bertura y el Impacto son muy limitados. Seria con-
veniente entonces, analizar en profundidad las ne-
cesidades de la poblacién, en el marco de la reali-
dad en que viven, para que, a partir de los recur-

por area geogrdfica, segiin anos. Anos

Namero de alumnos en Centros de Adultos, Educacion Primaria publica,

1972-1983,

NUMERO DE ALUMNOS

Por area geografica

Total Montevideo o Interior
53 b R R ks 80 £ b i IR R e £ U R 10.999 8.260 2.739
4 7 brasadt G AR SN SR R T et 14.462 10.891 3571
JOTR oo 3. ssfadi bt T Vs (it 9.453 7.136 2.317
{1 7SR UL R el S i T R STIR 8.656 —— —_—
b 1L ORI S R S i R e 6.412 4.395 2.017
GO TP R Mo e S 6.343 4.363 1.980
1978 @y ¥gey S5 VL AR e 2.348 989 1.359
a {074 TS ARRR TS LIORE IR S end B8 . SR 2.436 1.239 1.197
TIB0 TR N e e P e D) 2.531 1.368 1.163
(b s B e R - B 2.603 1.397 1.206
3902 R R e R e 3.900 2.343 1.557
FOBT A BTN e R A e 3.426 1.904 14522

Fuente: Aanuario Estadistico 1983 y 1984, D.G.E. y C.
(a) No incluye ai de asignat

especiales.

® Nota: Los cuados que acompaiian este articulo pertenecen al trabzjo “El sistema edu«ative uruguayo. 1973-1983",

de Rafael Bayce.
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sos disponibles proyectar un subsistema que logre
dar respuesta a las demandas de mayor y mejor
educacion de adultos.

Importancia y contenidos de la Educacion
de Adultos

Al analizar los datos de la realidad educativa
uruguaya, surge la necesidad de elaborar propues-
tas que apunten en definitiva a una reforma glo-
bal del sistema educativo.

En algunos casos hay que reconstruir, en otros
reformar y en otros casos serd necesario elaborar
aspectos del sistema.

Pero no cabe duda, a partir de los datos de la
realidad, y a partir de la evolucién conceptual de
la educacién de adultos, de que necesitamos de
un subsistema articulado a un sistema integrado
y global.

No es propésito de este articulo encarar el te-
ma del Sistema Educativo Nacional, que incluso
nos llevaria a temas de Politica educativa, sino
que deseamos sefalar que cualquier propuesta pa-
ra la educacién de adultos, deberia ser concebida
como un subsistema de uno mayor. A su vez, los
aspectos conceptuales generales, su marco teori-
co, en que se sustenta el sistema global, se pro-
yectan a su vez al subsistema de educacién de
adultos.

Por este motivo es que simplemente queremos
enumerar que la articulacién de Educacién'y So-
cledad pasa por coincidir en un modelo de pafs
para un corto y mediano plazo, con una definida
alternativa de desarrollo econémico y social via-
ble donde existe una Politica Educativa, que
cuente con recursos imprescindibles, y habiendo
enmarcado el papel del Estado y de los demds
sectores, docentes, padres, alumnos, y el tipo de
participacién que les compete.

Estos aspectos, articulados con los conceptos
de educacion permanente, dardn lugar a definir
una estructura institucional (el sistema educati-
vo), un marco metodolégico de referencia, con-
tenidos de la educacién en general y de la educa-
cién de aduitos en particular, actividades y una
perspectiva para la formacién docente.

Por otra parte tenemos los datos de la realidad:
un creciente numero de jovenes, que podemos ca-

tegorizar en mayores de 15 aflos y mayores de
18 afios; de los cuales el 40 0/o y el 80 o/o respec-
tivamente no se encuentran siendo atendidos por
el sistema educativo; una tasa de actividad eco-
némica femenina que en 1971 era del 28.80/o y
en 1983 asciende al 42.5 o/o, 1o cual nos permite
suponer que existe un ingreso importante y cre-
ciente de personas al mercado laboral no en fun-
cién de una preparacién previa (de lo contrario
los cuadros estadisticos en matricula a nivel me-
dio y superior tendrfan que arrojar otros elemen-
tos), sino que se incorporan al trabajo por el de-
terioro del nivel de vida;y por Gitimo, tenemos
casi 130.000 analfabetos.

¢Es que acaso con la estructura actual del sis-
tema y del sector Adultos podemos enfrentar
los desafios que nos presenta la realidad nacio-
nal de hoy?

En el fondo sigue estando planteada la discu-
sion del papel que juega la Educacion para acom-
pafiar un desarrollo econémico-social nacional
y en beneficio de las grandes mayorias del pais.
Por este motivo, la discusién abarca el nivel del
sistema global y el nivel (o los niveles) de los es-
pacios que encontramos mal cubiertos, escasa-
\mente cubiertos o desatendidos.

El caso del sector Adultos es uno de estos ca-
sos a que nos referimos. Sigue estando plantea-
do el tema de ampliar la cobertura educativa, pe-
ro no sélo tenemos que estar pensando en el ni-
Ao y en la escuela. Ademds de ello, debemos estar
pensando en el seguimiento que el sistema educa-
tivo debe prestar a cada uno de los ciudadanos,
de acuerdo a sus intereses a sus habilidades, a su
desarrollo personal, a sus actividades, y de acuer-
do a las necesidades nacionales, dandole al siste-
ma la posibilidad y la capacidad de proponer y de
motivar.

Pero este principio de universalizar la educa-
cién, cobra mayor vigencia en el momento actual
cuando reconquistado el sistema de convivencia
democratico, la tarea de todos es mantenerlo,
profundizarlo, ampliario. Y esto para los educa-
dores no suena a nuevo, ya José Pedro Varela ha-
bfa planteado que la educacién debia ser el ins-
trumento para que el pueblo pasara a ejercer
efectivamente su soberania. Vemos entones que,
extender la educacién pasa a ser una forma de

Nivel de Instruccion (%

sobre la Poblacion). Por Niveles Educativos.
Asisten | Asistieron/Poblacion. 1963 y 1975.

NIVEL 1963 1975

RRIRAARIA . B O S RERS 59 63 57.30

BEQUNDARIA | (CICLO ............0..... 00 8 8.92 12.67

SEC. 11 CICLO A UNIV. 3er. ANO 5.5, 2.05 5129

UNIVERSIDAD 49 ANO Y MAS . ... 0.81 1.09 |

RN e 0.94 1.37 §

ISCUELAS AGRARIAS E INDUSTRIAL UTU 1.92 4.53 ‘
HOTAGS o 0 s el 74.27 82..85

Fuenfe: D.GEE. y C. V Censo General de Poblacion.

Educacién 1975. Elaboracién CIEP.
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y Asistencia.

Niveles de Cobertura para 1975, 1980 y 1983, calculados sobre Matricula

NIVEL EDUCATIVO
Aio Base Primaria Media Comin  Media Técnica Media Total Superior
1975 Asistencia 96.13 41.34 6.88 49.33 6.05
Matricula 90.24 40.42 9.65 5515 ~7.38
y *Real: 47.30
1980 Asistencia  No calcuiado No calculado 7.62 No calculado 5.86
Matricula 85.65 35.98 10.69 Real: 43.60 7.18
1983 Asistencia No calculado . No calculado 9.88 Real: 50.92 . 8.39
Matricula 87.47 41.04 13.86 54.90 10.15

nica (estimacién correcta).

Fuentes: Censo de Poblacién. Educacién DGE y C.
Anuarios Es(adhlkm DGE y C.
Estimaci 4

Elaboracién CIEP.

* Real: Suma de Cobertura segin Asistencia en Media Comin y Cobertura segin Matricula en Media Té-

de Nelly Niedworok (domépalo) para 1986,
Estimaciones roblaclonalcs de D.G.E. y C. para 1583

democratizar la ensefianza, y de consolidar ia de-
mocracia en el pafs.

Decfa José Pedro Varela que para establecer
la Reptblica lo primero era formar republica-
nos; ‘“...la escuela es la base de la Repubiica,
la educacion, ia condicién indispensable de la
ciudadania"'.

“En todas las naciones y en todas las edades
del mundo, la ignorancia, no sélo ha privado a la
humanidad de infinitas alegrias, sino que creédn-
dole innumerables infundadas alarmas, ha aumen-
tado, con ellas, la suma de la miseria humana'.

Pero desde nuestro punto de vista, ampliar la
cobertura no debe significar solamente, ‘‘mds ni-
fios a la escuela’ (y no es nuestro propdsito en-
trar en el tema de los recursos que requiere una
educacién para el pueblo) sino también, debe sig-
nificar primero preguntarnos qué pasa con los j6-
venes y los aduitos, hombras y mujeres de este
pafs, para luego pensar y proponer acciones que
satisfagan sus necesidades.

En este sentido debemos de pensar y proponer
por un lado actividades que jerarquicen-y priori-
cen la busqueda del conocimiento cientifico, a
través del cuestionamiento y del estudio conse-
cuente, permanente en la vida; y por otro lado,
poner a la educacién en el medio de la escena na-
cional, donde se desarroila {a vida. Los conteni-
dos de la educacién de los jovenes mayores y de
los adultos deben tener en cuenta los elementos
para la formacién de mano de obra para la indus-
tria y el comercio, para la produccién agropecua-
rla, para ia formacién de gestores en distintas dis-
ciplinas, para la formacion intelectual, cientifi-
ca y artistica. Pero debemos pensar en ios reque-
rimientos de la actividad econémica nacional de
hoy y de mafiana. Y por otra parte, debemos es-
tar pensando en todos los invoiucrados en la ac-
tividad econdémica, ofreciendo y mostrando las
distintas perspectivas de proyeccion posibles. En
este sentido pensamos en todo el campo de las

asociaciones productivas vinculadas al agro, agro-
industrias, industria manufacturera, en las media-
nas y pequefias empresas, en el artesano, en el
trabajador independiente, y-a quien algunos lia-
man hoy ‘“‘microempresario’’.

Los contenidos de ia educacién deberian abar-
car también, los elementos necesarios para las ac-
tividades que surgen y estdn relacionadas con ei
trabajo. En este sentido la formacién de un arte-
sano debe inciuir, por ejemplo, elementos para
las relacionas que debe establecer en la comercia-
lizacién de su producto, en la adquisicién de in-
sumos, en la distribucién, y en la agremiacién. Lo
mismo sucede en el caso de un trabajador.

Los elementos de la socledad deben estar pre-
sentes en la educacién, no debemos hacer inven-
tos, sino descorrer los velos que aun estén tendi-
dos para que la realidad le sefiaie los rumbos que
la educacién debe transitar, buscando y sistema-
tizando un conocimiento cientifico y humanisti-
co. Parece importante en este momento, observar
los conceptos y objetivos de la educacién de
adultos, a nivel internacional.

Existe un marcado interés por el desarrolic de
la educacién inicial y continua de los adulitos,
con miras a la educacién permanente. Este con-
cepto de educacién, como proceso que dura toda
una vida, ha ido ganando aceptacién en los ulti-
mos 15 afios. Este concepto abarca ia alfabeti-
zacién, la postalfabetizacién y también “la pre-
paracién para asimilar y dominar los cambios so-
clales y tecnoldgicos a lo largo de la vida activa
de los individuos y los grupos''.

Durante este Gltimo periodo se ha ido com-
prendiendo el cardcter complementario de la edu-
cacién fermal y no formal, asi como de su nece-
saria articulacién en el seno de un sistema educa-
tivo nacional global. “...La expresion “educa-
clén de adultos™ designa la totalidad de los pro-
cesos organizados de educacion, sea cual sea su
contenido, el nivel o sl método, sean formales o
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Cobertura de 6 a 23 anos. Uruguay y su lugar en América Latina.

1960 1965 1970 1975 1980
% 55 48 51 55 58
Lugar 2 3 2 9 10

Fuente: ONU. Op. Cit. Elaboracién CIEP.

no formales, ya sea que prolonguen o reemplacen
la educacién inicial dispensada en las escuelas y
universidades, y en forma de aprendizaje profe-
sional, gracias a las cuales las personas considera-
das como adultos por la sociedad a la que perte-
necen, desarrollan sus aptitudes, enriquecen sus
conocimientos, mejoran sus competencias técni-
cas o profesionales o les dan una nueva orienta-
cién y hacen evolucionar sus actitudes o su com-
portamiento en ia doble perspectiva de un enri-
quecimiento integral del hombre y una partici-
pacién de un desarrollo socioeconémico y cul-
tural equilibrado e independiente”, y mds adelan-
te, una recomendacién de la Conferencia General
de UNESCO dice: “la educacién de adultos no
puede ser considerada intrinsecamente, sino co-
mo un subconjunto integrade en un proyscto
global de educacién permanente”, y “...la edu-
cacién permanente lgjos de limitarse al periodo
de escolaridad debe abarcar todas las dimensio-
nes de la vida, todas las ramas del saber y todos
los conocimientos practicos que puedan adquirir-
se por todos los medios y contribuir a todas las
formas de desarrollo de la persenalidad”.

Con respecto al desarrollo y diversificacién de
la educacién de adultos podemos ver diferentes
actividades: *...la formacién continua, la edu-
cacién profesional, la capacitacion industriai, la
educacién comercial, la educacién rural, lcs cur-
sos de alfabetizacién, las escueias secundarias y
vespertinas, los cursos a tiempo parcial para la
obtencién de grados, la educacién comunitaria,
la educacién para la mujer, la educacion juvenil,
la educacién para ancianos y la educacién del
consumidor, sin olvidar otros aspectos, tales co-
mo la educacién sanitaria y la educacién en ma-
teria de nutricién, la educacién para la paz, la
educacioén relativa al medio ambiente .. .".

En cuanto al desarrollo institucicnal interna-
cional, en el perfodo aludido asistimos a la crea-
cién del Consejo Internacional de Educacién de
Adultos formado por 63 entidades nacionales y
8 organismos regionales, y de! Consejo Regional
de Educacién y Alfabetizacién de Adultos en
Africa.

Antes de finalizar este capitulo conviene men-
clonar las acciones de educacién da aduitos en al-
gunos paises, de acuerdo a informacién que pro-
porciona UNESCO.

En la Republica Federal de Alemania, el nu-
mero de participantss en los cursos organizados
por las universidades populares paso de 7,2 millo-
nes en 1977 2 9.5 millones en 1981 (un aumento
del 32 o/o).

En Polonia, en 1983, 118.000 personas termi-

naron sus estudios en escuelas para trabajadores.
El conjunto de los centros de formacién extra-
escolar impartié ensefianza a casi diez millones de
adultos en 1983.

En Estados Unidos de América, el nimero de
adultos matriculados fue mas del doble en 1979/

.80 con respecto a 1977/78. Més de la mitad de

los que se inscribieron entre 1977/78 y 1979/80
(6.7 millones) asistian a los cursos de institucio-
nes que imparten una formacion de dos afios.

En la URSS, el nimero de oyentes libres de
las universidades populares pasé de 10 millones
en 1976 a 15.4 millones en 1981. En 1980 ha-
bfa 145.000 universidades populares. Mds de
6 miilones de trabajadores aprenden cada afio un
nuevo oficio y son mds de 20 millones las perso-
ras que asisten a cursos de perfeccionamiento
profesional y técnico organizados por las empre-
sas. En 1980/81, las escuelas secundarias espe-
clalizadas han impartido cursos nocturnos y cur-
sos por correspondencia a 1.7 millones de perso-
nas. En 1980 se formé a 510.000 obreros califi-
cados en las escuelas vespertinas profesionales y
técnicas.

En América Latina y el Caribe el nimerc de
participantes en programas de educacién de adul-
tos es importante.

En México 2.5 millones de personas partici-
paron en 1981/82 en diferentes programas de
aducacién de adultos, siendo un 40 o/o dal total,
la participacién en aifabetizacion.

En los cursos de educacién bdsica de los cen-
tros de trabajo, se matricularon 100.000 perso-
nas, y 179.000 en los cursos de educacion bésica
comunitaria.

En Cuba, la alfabetizacién era general ya en
1961, si bien en 1981 subsistfa una tasa de 3.90/0
de anaifabetismo. Se han hecho campafas suce-
slvas para que ios adultos alcanzaran el nivel pri-
mario y secundario de ensefianza. Mds de un mi-
116n de adultos alcanzaron el nivel primario en
el perfodo 1976/80 y se esperaba impartir ei ni-
ve! secundario a 700.000 adultos en el periodo
1980/85.

Conclusiones

De acuerdo a lo expuesto, podemos ver que la
educacién de adultos tendria muchas perspecti-
vas de desarrollo, y que frente a los datos de
nuestra realidad, es necesario encarar su impulso.

Esta necesidad se subraya cuando observamos
lo que se estd haciendo actualmente, con 160
maestros dedicados a un programa de educacion
primaria acelerada, con esfuerzos no coordinados
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en otras ramas de la ensefianza, y en otros servi-
cios publicos, con una metodologia sobre la ba-
se de !a experiencia con el nifio escolar, usando
ja infraestructura prevista en primaria comun, sin
tener en cuenta los procesos de aprendizaje del
adulto, y con una estructura inserta en el subsis-
tema de educacién primaria (y sin estructura en
las otras ramas), donde los maestros del interior
son atendidos por inspectores de primaria co-
mun. A partir de marzo de 1985, con el adveni-
miento de nuevas autoridades en Educacién Pri-
maria y en adultos, se toman medidas tendienies
a la recuperacién del sector, si bien existen difi-
cultades y problemas por resoiver.

¢Es que acaso ésta es la salida, de acuerdo a la
situacion actual en nuestre pafs y frente a la evo-
lucién que ha tenido la educacién de adultos a
todo nivel?

Parece claro que la respuesta a esta pregunta
no puede ser afirmativa. Como ya sefialamos an-
teriormente, el tema de la educacién de aduitos
se inscribe en el marco de la educacion en gene-
ral. Por lo tanto, cualquier consideracién de es-
tructuracién de un subsistema, debe estar articu-
lada con una propuesta global para el sisterna
educative en su conjunto.

Y cualquier propuesta educativa deberd tener
una fundamentacién de politica educativa que
desarrolle el papel de la educacién en un proyec-
to de desarrolio econémico-social y cultural, na-
cional e independiente.

Esta fundamentacién deberd explicitar tam-
bién el papel del Estado en el quehacer educacio-

nal y por lo tanto, deberd estar respaldada la pro--

puesta, con una determinacién de recursos, que
haga viable esa alternativa.

Si bien en el momento actual tenemos mds
discursos que hechos concretos, ia educacién uru-

guaya tiene una rica tradicién y recursos huma-
nos con capacidad y experiencia.

En el momento actual, aunque existen dificul-
tades, tenemos oportunidad de proponer y hacer.
Y esto estd estrechamente vinculado a (a necesi-
dad gue tiene nusstra democracia de que encon-
tremos salidas para la educacién. Es oportuno
en este momento recoger uno de los planteos, que
formulado en e! aflo 1947, tiene gran vigencia.

En aquella oportunidad el maestro Roberto
Abadie Soriano, ex-inspector de Cursos para
Adultos, realizaba una propuesta de ‘“Centros de
Accién Cultural” como una alternativa para la
educaciéon de adultos. Es interesante el planteo
que se hacfa, mds aun si consideramos que fue
hecho casl 40 afios atrds. Innovador en 1o que res-
pecta a ia sstructura institucional propuesta, y la
metodologia que implicaba. Ya en aquel momen-
to, el maestro Abadie Soriano reclamaba “nuevas
técnicas y nuevas formas de la educacién de adui-
tos''. En sus considerandos el proyecto decfa: *“...
corresponde encarar la educaciéon de adultos co-
mo una educacion para el desarrollo, que sobre-
pase ampliamente los i{mites de una aifabetiza-
cién rudimentaria, reducida al sabe leer, escribir
y contar, para proporcionarie al adulto una al-
fabetizacién funcicnal y cultural, que lo prepare
para el desempefio de sus actividades sociales, ci-
vicas y econdmicas, y que lo conduzcan a elevar
su nivel de vida espiritual, capacitdndolo para me-
jorar las técnicas de su trabajo, aumentar la pro-
duccién, participar mds ampliamente en la vida
civica, con una mayor comprensién del mundo
circundante y un acceso mds amplio a la cultura
general del hombre''.

Esta propuesta enfrentaba a la educacién de
adultos a un panorama amplio. Hoy dfa, a pesar
de las dificultades debemos trabajar, y vemos

Tasas de Desercion de Cohortes Tedricas, por Nivel de Ensenanza, Segun
Localizacion (Montevideo-Interior)
PRIMARIA SECUNDARIA PRIMARIA-SECUNDARIA
19 a 6° 19 a 6° 19 Prim. a 69 Sec.
Cohorte M ! Cohorte M 1 Cohorte M inital
1970-1975 70.67 60.97  1970-1975 47.80 30.90  1970-1981 32.69 8.36
1971-1976  72.71 63.36  1971-1976  54.09 30.07 1971-1982 26.08 8.87
1972-1977 74.89 64.39  1972-1977  60.28 27.49 1972-1983  27.91  9.47
1973-1978  75.93 65.02  1973-1978  39.55 20.26
1974-1979 76.10 66.76  1974-1979  48.20 20.90
1975-1980 75.97 69.80  1975-1980 46.85 23.68
1976-1981 76.18 67.31  1976-1981 54.08 22.97
1977-1982 77.26 69.61  1977-1982° 41.24 24.39
1978-1983 80.94 73.21  1978-1983 47.86 26.35
Fuente: Idem Cuadros 27 y 28.
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que hay quienes estdn pensando en este sentido,
en distintas direcciones vinculadas entre si.

En primer lugar, serd necesario discutir una
estrategia educativa que ponga a la educacién de
adultos en el centro de la escena nacional, y con
un carécter rector por parte de los organismos de
la ensefianza, de los programas y actividades de
educacién de adultos, que realizan otros serviclos
publicos.

Esto implica, ademds de mayores recursos,
una estructura institucional, con mayor autono-
mia, desprendida del subsistema de educacién
primaria escolar, y con ramificaciones a nivel de-
partamental, en fntimo contacto con las realida-
des municipales, en el marco de un proceso de
descentralizacién de programas y de gestién, a to-
do nivel como una alternativa de profundizacién
democrética, y como forma de responder a las
necesidades e inquietudes de los departamentos
del interior del pafs.

Esto permitiria el funcionamiento de asam-
bleas docentes departamentales y locales, a partir
de las cuales se podrian conectar los centros edu-
cativos de adultos a los diferentes programas y
proyectos de desarrollo, incorporando entonces
esas realidades en los respectivos planes y progra-
mas, y apoyando educativamente los esfuerzos
econémicos y politicos.

Ya decfa José Pedro Varela: “‘Descentralizar
‘la administracién, para éstimular el interés y la
actividad local, y dar independiente a las auto-
ridades y a la administracién escolar, para librarla
de la accién deletérea de las pasiones y de los
acontecimientos del dia"'.

Pero una estructura independiente para este
sector de la educacién, demandard docentes for-
mados especificamente para actuar con propie-
dad en el tema. No es posible encarar la educa-
‘cién de adultos con docentes formados para otra
realidad. El educador debe hacer un gran esfuer-
zo para trascender la formacién prevista para el
nifo escolar, y poder establecer relaciéon con
adulto. La proyeccién de este subsector, estard
muy vinculada a la implementacién de un &mbito
de investigacién y estudio que forme educadores
de adultos.

El tema de la formacién entonces se sustenta
en el estudio y en la investigacién. Mds alld de los
esfuerzos que habrd que dedicar en este senti-
do, habrfa que encarar el problema del marco
tedrico, y el desarrollo de la educacién de adul-

tos. Es necesario ponernos al dia con respecto a“

los avances en estos temas de otras latitudes. Y a
la vez, en funcion de nuestros problemas y carac-
ter(isticas, producir conocimiento sobre el tema.
Uno de los aspectos que mds atencién requeri-
rdn es la metodologia a emplear. En este sentido
habrd que nutrirse de aportes de otras discipli-
nas, y de experiencias de otras profesiones, consi-
derando que la educacién de adultos, mds que
ninguna, debe trascender el aula, y contactarse
de la experiencia cotidiana, de los hombres y
mujeres.

Un tema estrechamente vinculado con lo an-
terior, es el aprendizaje del adulto, éste en situa-
cién de aprendizaje se comporta en forma dife-
rente a la de un nifio, y a la de un joven incluso.

A nivel de UNESCO se dice: ‘“...el empren-
der un aprendizaje después de haber asumido, o
cuando se estdn asumiendo todavia, responsabi-
lidades en el trabajo, en la familia, y en la comu-
nidad, implica una experiencia vital y una acti-
tud lacida y critica que es propia de la mayoria
de los alumnos adultos, sean cuales fueren las
materias y los niveles de educacién. El conoci-
miento del aprendizaje adulto, es decir, de los
procesos a través de los cuales los adultos apren-
den, estdn desarrolldndose continuamente, aun-
que todavia de manera insuficiente y la biblio-
grafia sobre el tema es cada vez mds extensa. Es-
te conocimiento lleva en muchos casos a la me-
jora de los métodos y de los enfoques pedagé-
gicos''.

No podemos finalizar la presentacién de es-
tas ideas surgidas a la luz de la recopilacién, lec-
tura y andlisis de la informacién sobre la educa-
cién de adultos, sin hacer referencia a tres ele-
mentos que actGan dindmicamente a nivel social.

Nos referimos a la funcién que le corresponde
al Estado, interpretando el sentir de las grandes
mayorias, pueda implementar acciones en tal sen-
tido y asignando recursos para tener mds y me-
jor educacién. El Estado no puede ser ya el fildn-
tropo del que nos hablaba José Pedro Varela, que
destinaba parte de su fortuna para educacion a

' las clases menesterosas.

El Estado democrédtico debe permitir alter-
nativas de participacién, el Estado somos todos
y a todos nos debe interpretar. El Estado no nos
es ajeno, ocupemos los espacios que nos corres-
ponden.

Y asf se entrelaza este primer elemento con
los otros dos que queriamos mencionar.

La participacién de los educadores, estudian-
do, investigando y proponiendo: objetivos, con-
tenidos, nuevas actividades, técnicas, métodos,
planes, progrmas, reestructuras organizativas.

Y por otra parte la participacién del pueblo
‘‘de la direccién de los negocios escolares'’; a tra-
vés de los movimientos de padres, de alumnos, de
vecinos, ya que “. ..en la solucién de todo pro-
blema que a la vida nacional se refiere, el ciuda-
dano puede y debe tomar una parte activa".

JORGE CAMORS

Licenciado en Ciencias de la Educacién en la
Universidad “R. Landivar’’ (Guatemala).
Integrante del equipo docente de la experiencia
en la Escuela Martirené (C. del Nifio).
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de la formacion laboral a

la técnica vy de la técnica

a la cientl’ﬁca

Conversando con los Profesores Burone y Garcia

Esto es un papel de trabajo.

Asi presentan estas reflexiones los profesores Ruben Burone y Washington Garcfa. de rica tra-
yectoria en la educacién técnica, planteando una renovacién de la ensefianza media que sirva a

nuestro pais y a nuaestra gents.

Cuando se lanzan “reformas’ inspiradas en modelos que desconocen nuestra realidad, con to-
dos los aspectos positivos y negativos que ésta puede presentar, es bueno oir opiniones fundadas

en sdlidos criterios educativos.

En una propuesta de reforma para la ensefan-
za, hay que distinguir algunos aspectos previos y
Ilegar a acuerdos sobre aljunas ideas bdsicas a los
efectos de que la misma tenga coherencia.

En el marco de ciertas definiciones previas, de-
bemos acordar en que el plantec de una ensefian-
za democrdatica debe unirse intrinsecamente al de
un entorno politico de la misma indole.

Asimismo debemos aceptar un cierto margen
en que se interrelacionan las propuestas indivi-
duales que tienden al verdadero quehacer voca-
cional del individuo, con otros aspectos que ten-
drdn que dar respuestas pricritariamente, al en-
torno soclal. Parece una utopia pensar en que to-
dos los seres humanos hagamos las cosas que nos
gusta hacer, ya que algunas cosas que no nos gus-
ta tenemos sin embargo la obligacién sociai de
realizarlas. Es necesario tener muy claro este
mensaje, porque de ello depende la aceptacién
o el rechazo de la propuesta que encaramos co-
mo viable.

Es fundamentai saber hacia donde se dirige el
pafs: encontrar las proposiciones estructurales en
el plano politico. Pero esta propuesta politica im-
plica el reconccimiento de otros componentes
del sistema, dando asi a la educacidn la opcion de
ocupar su verdadero lugar.

Un sistema educativo unificador

Dentro del sistema educativo distinguimos i2

ensefanza primaria, la media y la superior, esta
ultima comprendiendo la ensefianza técnica-cien-
tifica y las profesiones universitarias. No aludi-
mos intencionalmente a la ensefianza ‘‘media-téc-
nica, de base', porque la consideramos a efectos
de este planteo, dentro de la ensefianza media.

La ensefianza primaria aparece con ‘‘sus pro-
pias caracter(sticas", cuya consideracién es ajena
en parte, a la competencia de |a ensefianza media.
Declmos en parte, porque ella también nos inte-
resa como un todo del sistema.

El curriculo de la ensefanza técnica debe con-
tar con el primer “‘escalén vocacional’ y de des-
treza manual. El drea artesanal abarca actividades
que deben gestarse en la ensefianza primaria, en
un periodo de observacién que corncluird en el
ciclo bdsico, con una posterior orientacién que
determinara el drea preferida, condicionada a las
aptitudes desarrolladas y naturales dei educando.

Hay un ejemplo técnico para demostrar el
concepto de sistema y io constituye un conjunto
de engranajes de un reloj: unos ie van comunican-
do a otros la energfa trasmitida, a su vez los se-
gundos lo hacen sucesivamente con otros, de mo-
do que guien tenia una energfa inducida, pasa a
ser motriz en las etapas sigulentes. Pero si unc de
ellos estd fuera de su dimensidn, es decir que su
paso o su cantidad de dientes no estd proporcio-
nada a la otra pieza con la que debe engranar, dis-
torsiona el sistema.

Cuando estamos estudiando un sistema se
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hace obligatorio plantearnos qué ha sucedido en
etapas anteriores. Es por ello que tenemos que
saber mucho de ensefianza primaria para enten-
der lo que estd sucediendo con el adolescente y
el joven y asi entender mejor los ‘‘engranajes’
que suceden al primero, es decir los nuevos esca-
lones de la ensefianza media.

Una propuesta y sus interrogantes

El trabajo presentado en la Revista de la Edu-
cacién del Pueblo No. 31, sobre la necesaria re-
forma de la ensefianza media, presenta una pro-
puesta abierta, en la que se plantean una serie de
interrogantes a las que nos debemos referir pre-
viamente a otros planteos.

Si decimos: ‘“Vamos a esperar que el pais crez-
ca para hacer una propuesta’ pareceria que nos
detendriamos a la espera de un acontecimiento
que solamente los avatares politicos puedan de-
finir. No obstante, la educacién estd comprome-
tida con el medio social porque atiende el ayer y
de él se nutre, el hoy, porque para él estd traba-
jando, y atiende el mafiana, porque pliensa que
en el futuro actuardn y deberan tomar decisiones
quienes se han nutrido, por la via educativa, con
la filosofia y el pensamiento de todos ilos hombres.

Si por el contrario pensamos solamente en el
*hoy’’, no hacemos mds que solucionar el proble-
ma de hoy y, en el mejor de los casos, si en lo
inmediato las cosas fueron iguales a lo de hoy, so-
lucionarfamos los problemas inmediatos. Pero
nunca proyectariamos el futuro y esto es lo que
caracteriza al ser humano, ya que su obra queda
marcada para el tiempo siguiente.

La situacién por la que hoy atravesamos ha
sido el resultado de una correlacién o de una ac-
cion premeditada de varias décadas atras; la crisis
profunda que afecta a Latinoamérica, y podria-
mos decir a todo el 3er. mundo, es fruto de la
falta de oportuna actuacién de quienes decidian
el futuro, en los momentos en los que podia ha-
berse dicho o hecho algo.

El enfoque del problema individual y social,
de las necesidades actuales y futuras, con los con-
dicionamientos que nos vienen de los periodos
anteriores, serdn motivo de nuestras reflexiones
en las Ifneas siguientes.

La reestructura del sistema educativo, sea in-
terna o externa, sea ‘“‘enddgena’ o ‘“‘exégena”,
es algo que nos compete al presente. Nuestro
planteo, 2 modo de opinion a discutir, parte de
un compromiso asumido con la educacién mu-
chos afios atrds y en él ponemos lo mejor de
nuestras experiencias en los largos afios de forma-
cién en el pais o en lo que pudimos ver en el ex-
terior, siendo participes de otras reformas que
por novedosas o peculiares contribuirdn, sin du-
da, a ofrecernos aportes de gran utilidad.

En el andlisis prospectivo emanado del traba-
Jo anterior (Revista No. 31) se proponian una se-
rie de etapas, para atender los requerimientos
planteados por el individuo y el medio.

Dentro de aquel andlisis, elle significa en pri-
mer término, atender ‘‘el aqui y el ahora". Esta
primera parte intenta atender y mejorar el ni-
vel laboral, perfeccionando al individuo para
calificarlo profesionalmente. Esto merece alguna

precision,- porque no puede obviarse un planteo
que como hecho histérico ha ocupade un impor-
tante lugar en el proceso educativo.

Concretamente nos referimos a lo que enten-
demos por “Formacion Profesional”: - la aten-
cion al nivel laboral, que califica profesionalmente
al individuo. Al atender este primer estamento, el
educando va a poder dar respuesta a una situa-
cién generaimente acuciante, que debe ser resuel-
ta de inmediato. Sin duda tenemos que propor-
cionarle al joven los caminos para que encuentre
la solucién rédpida a los problemas que tiene en
ese momento, ya que las respuestas a las necesi-
dades apremiantes —el hambre, la subsistencia,
el trabajo, los ingresos— no pueden ser posterga-
dos por cinco o diez afios.

Si bien es cierto que la Formacion Profesional
atiende al estudiante para que resuelva su proble-
ma inmediato, ella debe proporcionar una suerte
de continuidad en el joven, que tenga la opcion
de seguir estudiando, permitiéndole acceder a la
ensefianza técnica de nivel superior. De este mo-
do, el alumno que se forma profesionalmente
puede plantearse la segunda parte de su educa-
cion media, donde lo técnico va a alcanzar un
porcentaje importante en su formacién, y lo cien-

. tifico y lo cultural también tendran su jerarquia,

en ese orden de importancia para colmar las ex-
pectativas del joven y también, de la sociedad en
su conjunto.

En esta segunda etapa hablamos de una ense-
flanza técnica de nivel superior, y decimos, esto
sin timidez, puesto que a partir de la llamada
Formacién Profesional, todo lo que proyecte-
mos serd para conducir a una calificacién de ni-
vel superior, y no de nivel medio, pues si asi fue-
ra, estarfamos mediatizando una funcién docen-
te que tiene gue apuntar hacia lo prospectivo,
hacla la continuidad del hombre en su proyec-
cién de futuro con todo lo que ello implica en el
curriculo-vitae del educando: un espacio obteni-
do por él, una parte de su vida con un conteni-
do de simiente o de comienzo que puede ser lle-
vado a niveles mds altos.

No decimos nivel medio porque ello implica
“medio calificar”. Quienes trabajamos en edu-
cacién somos austeros o mezquinos para las
calificaciones. Del- mismo modo, la califica-
cién del nivel de preparacién va a limitar la posi-
bilidad del hombre en el medio laboral, donde
necesariamente debe sentirse muy seguro y orgu-
lloso de lo que, con el esfuerzo de su trabajo, esta
consiguiendo.

La formacién profesional que con tanto rigor
penetré a partir de la 2a. guerra mundial, tratan-
do de dar respuesta a todos los puestos de traba-
jo que se iban generando por el nacimiento verti-
ginoso de las empresas, algunas nacionales, ctras
multinacionales, contribuy6é a dar una respuesta
dindmica al requerimiento de un quehacer tec-
nolégico superior al tradicional. El sistema educa-
tivo uruguayo se planted y resolvié positivamente
1a situacion.

No tenemos dudas en reconocer que asi suce-
dié. En Uruguay, la experiencia vivida en este
terreno, ha sido totaimente distinta a la de otros
pafses. Ella se tradujo en la consolidacién de una
Universidad del Trabajo gue no se colocé de fren-
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te a la formacién profesional, sino que en cierta
medida, la soslayo.

La formacién profesional proponia, y lo sigue
haciendo hoy dfa, un adiestramiento del indivi-
duo desde el punto de vista operativo, de ta! ma-
nera que pudiera desenvolverse con niveles ope-
racionales minimos y pudiera dar respuesta a si-
tuaciones netamente operativas, casi diriamos,
de cardcter manual, con algin soporte tecnolé-
gico inmediato, con algo que le resolviera poco
mds que la curiosidad para encontrar la solucion
al problema intrinseco que tenia entre manos.

Hay autores que han definido la eficiencia del
trabajador diciendo que era funcién directa del
quehacer operativo, mds la tecnologfa inmedia-
ta, méds la tecnologia adicional, mds otra serie
de factores de menor importancia. A medida que
el individuo va incorporando algunos de estos
factores, mds eficiente se vuelve su trabajo.

Observemos un solo detalle: la eficiencia; que
es la gran preocupacién de las empresas, es la
que resuelve el problema de algo que estd plan-
teado, investigado, desarrollado y dispuesto para
ejercitarse. Estamos hablando de la productividad.

Por aquellos momentos, aquel despertar indus-
trial de la Gltima posfguerra se hacia un clamor
para el mundo que estaba dvido de zafar de aquel
marasmo y del trauma creado por la propia gue-
rra. Habia necesidad de consumir. Lo que era un
recurso en la tierra, el hombre tenia que transfor-
marlo y entregario a su préjimo para que éste lo
disfrutara, lo antes posible, como respuesta a
aquel holocausto.

Aparece entonces la necesidad de formar ra-
pidamente a una parte de la juventud, en el ni-
vel puramente laboral. La formacién profesio-
nal alcanzé en ese momento histérico, un sitial
preponderante.

Estudiada por cientificos, atendida por peda-
gogos, psicélogos y relacionistas industriaies que
fueron dando forma a le que Taylor llamé la
“'gerencia cientifica del trabajo’’, la formacién
profesional fue atendiendo y cumpliendo ese pro-
pésito. En nuestra América tenemos evidentes
ejemplos de como sucedid esto: en muchos pai-
ses se necesitdé una rdpida mano de obra formada
para dar paso a la transformacidn casi inmediata
de los recursos naturales que esos paises tenian.
Los brasilefios fueron quizd, no ya los mds afecta-
dos por la formacién profesional, sino los desti-
natarios con mayor incidencia de esa formacién,
ya que debieron albergar a una cantidad de mul-
tinacionales y preparar rdpidamente esa mano
de obra a partir de una poblacién que, a esa al-
tura, disponia de muy poca trayectoria en lo
cultural y en lo cientifico-tecnolégico.

Pero otro fue el caso de Uruguay, donde una
amplia formacién técnica recién llegard a desins-
titucionalizarse con el advenimiento del gobierno
de facto o quizds en el periodo anterior, cuando
ya se fue diezmando todo lo que era propio de
UTU, lo que podriamos caracterizar como edu-
cacién técnica, claramente distinguible de la for-
macién profesional que hemos analizado.

Pero hay otros aspectos a sefialar. Quienes se
han dedicado a la formacion profesional, han te-
nido asistencia desde el punto de vista de los re-
cursos econémicos muy beneficiosos, mientras

todos los que estaban en la parte investigativa,
del desarrollc de su propia tecnoiogia, los que
buscaban el porqué de los procesos han tenido
que padecer las consecuencias de tal actitud en
su labor.

No estamos en contra de la formacién profe-
sional, pero debemos anotar que ella fue el re-
sultado de una desagregacion a la formacién téc-
nica, para atender el requerimiento de un deter-
minado momento histérico. Si sirvié es un ba-
lance que se debe realizar a la luz de otros pard-
metros, no de los estrictamente educativos.

Se puede decir que la formacién profesional
tiene mds facilidad de manejo, que obedece a re-
querimientos inmediatos y da respuestas a las
necesidades de la juventud, liberando al joven
de su dependencia familiar.

En definitiva, la formacién profesional serd
el escalén que nos permita apoyarnos para pro-
ducir una tecnologfa; damos asi respuesta no so-
lamente al aqui y al ahora, sino que con ese hoy,
proyectamecs un mafiana independiente, sin los
lazos que nos agobian. Se presenta aqui una dis-
yuntiva inevitable a la que debemos hacer fren-
te: si no elaboramos cientificamente una tec-
nologia propia que nos libere de la dependen-
cia externa, mal pcdemos esperar una liberacién
econémica.

Valga un ejemplo de nuestra historia educati-
va. Hace 25 afios, todo lo que la educacién téc-
nica realizaba estaba, desde el punto de vista edu-
cativo en un nivel de conocimientos que pode-
mos estimar en un 80 ofo de la mejor tecnolo-
gia circundante. Asf, los uruguayos hacian sus
propias radios, fruto de la investigacién de aque-
llos hombres que habian recibido la educacién
técnica en el pais. La gents que venfa de la Ar-
gentina, por entonces, se admiraba del parque in-
dustrial y automotriz de tan larga data en nuestro
pais y de su pleno funcionamiento.

Fue en ese entonces que el gobierno de Batlle
Berres permitié una importacién de maquinaria

"en desuso en Europa. Se pagé como chatarra,

muy barata, porque en el viejo continente exis-
tia el furor de! avance tecnolégico, habian pre-
parado sus propios cuadros y habian realizado
la proyeccién de su educacién para la futura tec-
nologfa, por lo que resolvieron renovar sus par-
ques industriales. Partes de lavaderos de tops de
lana, de los afios 35 y 36, que a nosotros nos lle-
gaban en el 54 y 55, y que se terminaban de ar-
mar alld por el 56, gracias a la capacitacién de
nuestros obreros y nuestros técnicos, que ya eran
de nivel superior y podfan parangonarse a un in-
geniero de cualquier otra parte del mundo, y al
respaldo de la propia Facultad de Ingenierfa.

Este fendmeno de hace unos treinta afios se
corresponde con una cierta bonanza econdémica,
que dificultaba prever lo que se estaba procesan-
do, es decir que aquel advenimiento de una ma-
quinaria obsoleta, desecho de una tecnologia que
estaba cambiando, nos iba a dejar desfasados, con
una notable disminucién en nuestros niveles de
aproximacién. Asi fue sucediendo: a partir de la
década del 60 se fue dando un creciente desfasa-
miento, que hoy podriamos situar en fndices
muy criticos, ya que podemos hablar de que ni
siquiera estamos con nuestra tecnologia y nues-
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tros técnicos en un 20 o/o de la tecnologia que
nos circunda.

Todo lo que nos rodea es importado. No nos
pedemos atrever a reparario o a hacer una tec-
nologfa sustitutiva, de repuestos, porque no es-
tamos preparados técnica y cientificamente.
Hemos llegado al momento en que a una merca-
deria de alto costo de divisas, no nos atrevemos
a repararla confeccionando los repuestos, porque
nos es totaimente desconocida ia tecnologia evo-
lucionada que trae comprometida consigo mis-
ma. En algunos campos se puede incursionar con

la formacién profesional con algun minimo de
reparacién, tomando como propésito mayor el
drea de mantenimiento, que solamente podemos
enfrentar importando los repuestos.

Estas reflexiones tienen que ver con el tipo de
educacién que nos vamos a proponer, con la es-
tructura educativa que planifiquemos, con su fle-
xibilidad, con la autonomfa, con la co-gestién o
la proyeccién que puede tener cada uno de los
estamentos comprometidos en el sistema.

Nuestro propésito es que el primer nivel, don-
de se atiende la formacién profesional, que es el
nivel laboral y que nos ha ocupado hasta aquf,
permita llegar a una segunda parte que tenga ni-
vel técnico, cientifico y profesional, con asigna-
turas técnicas, con asignaturas cientificas y con
asignaturas culturales, de modo que el alumno
debe estar preparado para ir recibliendo este se-
gundo aporte.

El término “‘asignatura’ compromete una for-
ma de expresarnos en educacién: la educacién es-
td compartimentada por disciplinas; allf estdn
la tecnologia, las materias técnico-cientificas, pe-
ro ademds las culturales, en cargas que ain no es-
tén ponderadas cuantitativamente, pero que le
permitirdn al educando comprender el mundo
circundante, para que supere el aquf y el ahora
de los requerimientos primordiales y acceda al
mundo cultural al que también tiene derecho, co-
mo un componente Indispensable para que el
aporte técnico y clentifico tenga sentido.

Todo este esquema apunta a un nivel técnico-
cientffico superior. Con las mismas asignaturas
pero si con algunos aportes que van a profundi-

zar cada una de ellas. En este tercer nivel predo-.

mina el enfoque cientifico sobre lo técnico y lo
cultural, pues esto conducirfa hacia un individuo
que probablemente llegard a un curso de nivel
superior en las facultades cientificas, las que tam-
bién tendrdn que modificar su encare. En esta
tercera parte se incrementa el peso de lo cientifi-
co frente a lo técnico, porque los alumnos ya
tienen los niveles laborales y técnicos cumplidos
y pasan a la etapa de la preparacién cientifica
superior. De este modo el estudiante llega a cul-
minar la meta de ser un técnico universitario.

{Cémo resolver el problema de la educacién
técnica?

La técnica avanza, se proyecta en forma verti-
ginosa.

En nuestra educacién técnica en general, al no
responder a las necesidades del hombre y del
pafs, por no acompafiar la evolucion y el ingre-
so de nuevas tecnologias, es perentorio adecuar
sus contenidos a la época y su proyeccion; para
ello es indudable que el sistema educativo de-

biera apoyarse sobre un Sistema Econémico.que
erradicara el marginamiento de parte de la comu-
nidad, contemplando asi los principios de de-
mocratizacién y modernizacién de la ensefanza.

Este no es el marco de nuestro Sistema Educa-
tivo, pero si el gobierno de las distintas dreas edu-
cativas coordina la accién de todo el sistema, y a
la vez, tiene la autonomia de gestién que le per-
mita desarrollar por drea, atendiendo eficiente-
mente los aspectos cualitativos de la educacién y
asumiendo la responsabilidad del cambio, debe-
mos comprometernos a establecer la mdxima de
“Ensefiar al mdximo, en el menor tiempo posi-
ble y de la forma mds simple posible’.

Entendamos la disponibilidad de tiempo del
estudiante, en la misma carga horaria de siem-
pre, en funcién de las necesidades intrinsecas
del individuo, en su compromiso con el medio
y consigo mismo.

Por lo tanto, la tarea de nuestra educacion téc-
nica, mediante planes que logren una real rela-
cién entre el sistema educativo y el sistema pro-
ductive, permitiendo al egresado de todos los ni-
veles, adaptarse fdcil y rdpidamente a las diversas
condiciones de empleo, entrando directamente a
la vida activa o prosiguiendo estudios en un ni-
vel superior, o estudios ulteriores que puedan ini-
clarse después de algunos afios de vida activa, la
tarea de la educacién técnica, deciamos, deter-
mina la formacién continua y abierta del siste-
ma, que permitird completar una base sélida de
cultura generai, con la formacién técnica y es-
pecializada necesaria para la realizacién personal
y el ejercicio de sus responsabilidades, tanto en
la empresa como en la vida social.

La educacién permanente o formacién conti-
nua, permitiendo la vigencia de la calidad de estu-
diante dentro del sistema, determina reforma de
estructuras y seleccién de contenidos. Acd apare-
cen nuevos términos: conductas de entrada y de
salida, objetivos a lograr, etc.. Todo esto acom-
pafiado de una propuesta que es necesario anali-
zar: el Estudio a Crédito, que amerita una nue-
va metodologia de aprendizaje.

A diferencia de un sistema, en que la ensefian-
za parte del docente y se administra en un tiem-
po dado, establecido por aquél en la medida en
que ése es el lapso que necesita para ‘‘dar"” el te-
ma. El nuevo enfoque parte de la multiplicidad
de los contenidos actuales, de las experiencias y
actividades a realizar para su aprendizaje y de la
necesaria evaluacién de éste para aproximarnos
al tiempo requerido para el verdadero aprendizaje.

Midamos la accién educativa en términos de
aprendizaje, no de enseftanza, porque asi estare-
mos pensando precisamente en quien es motivo
de nuestra preocupacién.

RUBEN BURONE

Inspector-Jefe docente de UTU.

WASHINGTON GARCIA

Sub-Director de la Escuela Técnica de Arroyo
Seco, Montevideo. Ex-profesor de la Universi-
dad Simoén Bolivar de Venezuela.
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nuestro instituto de

T: repﬁlic:a

formacién docente

Cuando se me invité a participar con un ar-
tfculo para esta revista, muchos fueron los temas
que me propuse y muchas las Interrogantes;
icomo poder contribuir? écémo lograr que la
presencia del interior se manifieste y se conozca
la realidad de lo que sucede en cada depar-
tamentqQ? ! i

Concluimos en que hacer un raconto de nues-
tra impresion al tomar contacto con el Instituto
de Formacién Docente de San José, crearfa el cli-
max para que los compafieros-maestros entendie-
ran el sentido de integracién que se imparte en lo
técnico-docente, cultural y social.

Permanec( ocho largos afios alejada de los cua-
dros de Educacién Primaria. Viv( fuera del pafs.
Al regreso, comencé a trabajar nuevamente y por
aspiraciones para el desemperio de interinatos y/o

-suplencias, llegué a la Direccién de este Instituto.”

Cuando se me comunicé el dfa 23 de julio de
1985, por parte de responsables de la Inspeccién
General Docente, que de aceptarlo, debfa concu-
rrir al dfa siguiente a San José, pensé: ¢Y ahora
qué? ...

Al otro dfa me estaba enfrentando con una
realidad geografica casi desconocida. Al llegar al
Instituto, me impacté la planta fisica: local fun-
cional, amplio, nuevo. Omit{ destacar que la Di-
reccion efectiva de este |.F.D. pertenecié al maas-
tro Andrés Vazquez Romero, restituido el 3/5/
85, quien en desempefio de cargo jerdrquicamen-
te superior, fallecié en el exterior del pais, el dia
25 de ese mismo mes.

También la Sra. Subdirectora toma posesion
del cargo conjuntamente conmigo. Personal, Pro-
fesores, estudiantes que nos recibieran, me dieron
la sensacion de solamente responder a relaciones
formales. Por doquier imperaba el orden . . . pero
yo, que estuve fuera de lo rigido por obligacién y
no por conviccién, que venia de otros ambientes,
de otros sistemas educativos, quedé impresionada
y pensé que lo mds importante a partir de ese
momento, era rescatar al ser humano que cada
uno de los integrantes de este plantel tiene. Im-
partir confianza, no mds Direccion de puertas ce-
rradas, no mds conductismo; los espacios son de
todos y este Instituto debia ser de los estudian-
tes, de los profesores, de los funcionarios, de los
maestros amigos, padres, vecinos, la comunidad
toda de San José.

Y desde el 25 de julio del 85, nos abocamos a
esta tarea.

Nos comunicamos. Integramos la Comision de
Apoyo al I.F.D., realizando asambleas de padres,
amigos, estudiantes, profesores. Quedé integrada
con partes proporcionales de los antes nombra-
dos. Leimos reglamentos y adoptamos sistemas
de eleccion. Voto publico fue ia mocién ganadora.

Trabajamos directamente con la Asociacion de
Estudiantes. Orientamos en la necesidad de esta-

blecer estatutos de funcionamiento, eleccién li-
bre de autoridades, personeria juridica. Hoy te-
nemos ese tipo de Asociacion de estudiantes y
trabajamos con ellos en forma participativa.

Los profesores y funcionarios también han
formado su Asociacion: tienen estatutos y estdn
gestionando su personeria juridica.

Salimos hacia “‘afuera’ del local del I.F.D.
Nos relacionamos con otras Instituciones publi-
cas: Inspecciébn Dtal. de Educacién Primaria, Li-
ceos (diurno y nocturno), Escuela Politécnica,
organismos privados. Estuvimos cerca de nues-
tros estudiantes, mostrando que ser docente
significa “aprender a ser'’ constantemente. Re-
descubrimos la creatividad del docente. Lo reubi-.
camos no como el ser possedor de la verdad, sino
mostrando que en el error, también existe apren-
dizaje. Valorizamos la informacién permanente
en el libro. No a la fotocopia y no al apunte es lo
que perseguimos para los docentes que se estdn
formando a nuestro lado. Asistencia en el servicio
a los profesores ha sido y es nuestra preocupa-
cién. Justo es que destaquemos que siempre con-
tamos con el apoyo de nuestro cuerpo Inspectivo
y autoridades jerarquicamente a nivel superior.

Desde el afio pasado, establecimos que la Bi-
blioteca es de todo docente. Por lo tanto, esta-
blecimos el sistema de carné del lector, similar al
regimen de Biblioteca Pedagbgica. En el presente
aflo, estamos abiertos desde 7 de la mafiana a
20.15 de la noche. La Biblioteca incrementé el
uso de Sala de Lectura. Diarios y Semanarios, son

usados diariamente por estudiantes y profesores.

Una necesidad surgida a nivel estudiantil de la
comunidad y vista por autoridades de Ensefianza
Secundaria y nuestros estudiantes, fue la del Co-
medor Estudiantil. Hoy, ha llegado a su feliz
culminacién. Su organizacién es unica en el am-
biente de comedores. Hay un convenio firmado
con la Intendencia, la Jefatura de Policia, los Di-
rectores de liceos diurno y nocturno, el Director
de la Escuela Politécnica. La Administracion y el
funcionamiento del mismo, es de responsabilidad
de la Direccidon de este Instituto. La autorizacion
de su planta fisica fue autorizada por el Consejo
Directivo Central. Se han realizado desde el mes
de marzo jornadas para maestros concursantes de
ler grado y en el mes de junio, para maestros
concursantes a Direccién de Esc. Rural, conjunta-
menta con los |.F.D. de Trinidad y Rosario, con
participacién conjunta de las asociaciones de
maestros.

La politica de esta Direccion es, pues, de aper-
tura total. Pero mucho es, adn, lo que resta por

hacer. SOLANGE IGLESIAS

Maestra Directora de Curso para Adultos.
Diractora del Instituto de Formacién Docente
del Dpto. de San José.
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documentos

Seccion a cargo del maestro Hugo Rodriguez

lo que hemos perdido
lo que nos debemos
lo que nos quieren ocultar

“Hay frases que van pasando de boca en
boca sin que los que las pronuncian se tomen
el trabajo de fijar su significado. Pareceria.
que lo que tenemos es la “escuela pasiva”.

Era esa la escuela que tenfamos antes de
1876. El maestro trabajaba, maés bien dicho
hablaba, y el nifio repetia hasta grabar en su
memoria las palabras que oia. Y fue contra

esa manera de considerar la ensefianza que

José Pedro Varela alzé vigorosamente un
plan de reformas que puede sintetizarse asi:
en vez de convertir al nifio en simple recep-
ticulo de palabras introducidas en la memo-
ria por medios persuasivos o a fuerza de pal-
metazos, hay que hacerlo trabajar con ayuda
de procedimientos racionales que provoquen
el desarrollo de todas sus energias y lo prepa-
ren para las luchas de la vida.

Pues bien, desde ese momento quedé es-
tablecida la escuela activa en el Uruguay. Lo
Unico que ha variado y continda variando es
el procedimiento més eficaz para conseguir
que el nifio trabaje, que el nifio desenvuelva
sus fuerzas, que todas las energfas de que el
nifio esté dotado entren en actividad.

A los maestros que hablan de implantar la
escuela activa ente nosotros, como si eso fue-
ra una novedad, podria recordarseles el caso
de aquel personaje de Moliére que se maravi-
llaba al saber por boca de otros que hablaba

en prosa sin saberlo. Porque, efectivamente,
todos ellos hacen hoy escuela activa, sin
saberio.

Entre los procedimientos para poner en
actividad las fuerzas del nifio, figura el que
ha dado renombre al doctor Decroly. Esta-+
mos ensayando ese método en tres de nues-
tras escuelas. Y a principios del afio pasado
el Consejo que presido solicité al doctor De-
croly la realizacién de un viaje a Montavideo,
donde por breve lapso de tiempo se haria
cargo de una de las escuelas publicas de la ca-
pital. Desgraciadamente, nuestras gestiones
resultaron infructuosas. El ilustre pedagogis-
ta significé al Ministro del Uruguay en Bélgi-
ca, doctor Buero “‘que no conociendo el
idioma castellano, le seria imposible poner
en préctica su sistema de ensefianzas

La experiencia se encargard de cecirnos
si es superior o no al que aplican nuestras
escuelas comunes.

Algunos de los extranjeros observadores
que han visitado nuestras escuelas, compa-
réndolas con las de los grandes paises euro-
peos, han exteriorizado su asombro ante la
‘extrema vivacidad de nuestros nifios y ante
la rapidez maravillosa. con que en cuatro o
cinco meses aprenden a conversar, a obser-
var, a razonar, a leer, a escribir, a contar.
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En este momento tan conflictivo de la vida nacional, cuando el conjunto de las fuerzas demo-
créticas del pais realiza vigorosos esfuerzos para superar los contenidos de la dictadura que aéin
perduran, es saludable acudir a nuestras fuentes originales.

Cuando los mismos que impulsaron el malén contra la educacién nacional consolidan sus fuer-
zas, improvisan reformas o preparan leyes que allanan el camino al continuismo, se torna més
valioso e! estudio de las profundas raices de nuestra historia educacional, nutrientes centenarias
de las que podemos esperar mucho todavia para preparar el Uruguay del futuro.

El documento que hoy presentamos es una vision de la ensefianza en 1926, a través de la pluma
del entonces Director de Ensefianza, doctor Eduardo Acavedo.

Era plblica por entonces, la polémica entre dos concepciones de la educacion: una pasiva y otra
activa, y los docentes seguian con interés las realizaciones experimentales de la llamada “escuela
nueva”. De alli que el organismo de ensefianza invitara a trabajar en nuestro pais al Dr. Ovidio
Decroly, sin duda uno de los pedagogos mas importantes de la época. (Este hecho sefiala por si
mismo, la inconmensurable distancia a que estames de una posibilidad de esa snvergadura).

En torno a esta iniciativa, el Director de Ensefianza realiza una positiva valoracion de la escueia
vareliana. Sin duda la visidn de Eduardo Acevedo tiene aspectos subjetivos, discutibles, perc lo
que se destaca es la vocacion de salud moral en los servicios (que la dictadura quiso avasaliar con
las destituciones y los nombramientos de confianza), la insercién popular del sistema (que la
dictadura quiso borrar cerrando los canales de comunicacion entre la escuela y el puebio), y la
preocupacion por la calidad {que la dictadura combatié por el terror, el autoritarismo y las im-

posiciones del peor conductismo).

Hay que averiguar, pues, si esos nifios tan
vivaces necesitan el método que Decroly
aplicé originariamente a los nifios retarda-
dos y que luego generalizé a los nifios nor-
males, o si pueden obtener mas rapidamen-
te su desarrollo con los procedimientos de
las escuelas comunes.

Justo es sefialar, ya que de este problema
nos ocupamos, que de la escuela transforma-
da por José Pedro Varela emanan todas las
conquistas de que puede y debe enorgulle-
cerse el Uruguay, que no obstante la peque-
fiez de su territorio es actualmente uno de
los primeros paises del mundo por el empuje
de sus hombres y la grandeza de sus institu-
ciones. ’

Esa escuela sigue su evolucién, esta pode-
mos decir, al dfa, y no hay temor alguno de
que sufra-entorpecimiento, dado que el per-
sonal ensefiante que egresa de los Institutos

Normales resulta cada dia mejor preparado.

Nuestros maestros siguen con entusiasmo
creciente el movimiento pedagdgico contem-
poraneo, incorporando a sus practicas todo
lo que ese movimiento tiene de racional y de
adaptable al medio. Nuestras escuelas progre-
san de una manera extraordinaria, del doble
punto de vista del nimero de sus alumnos y
de la eficiencia de su ensefianza. Se trata de

hechos indiscutibles, que sélo pueden desco-
nocer los que ignoran el trabajo de mejora-
miento que se ha venido operando en los ul-
timos afios bajo la presion del régimen del
concurso para la provision de los cargos esco-
lares, de las reuniones semanales de maestros
para el estudio de todos los temas de actuali-
dad, de la accién cada dfa més eficaz del
cuerpo de Inspectores, de la difusién de
ideas por medio de nuestras dos grandes re-
vistas, la “Enciclopedia de Educacién” y los
“Anales de Instruccién Primaria”, de la reor-
ganizacién completa y eficacisima de la ense-
Aanza normal, de la exteriorizacién de la la-
bor del magisterio mediante la institucion de
“el dia de la escuela”™ y el examen anual, que
crean fuertes vinculos entre los educadores y
los padres de los alumnos, de las Comisiones
de Fomento que aportan el concurso pecu-
niario y moral que emana de esa aproxima-
cién, de los jiras y visitas estimuladoras que
realizan las miembros del Consejo Nacional
de Ensefianza y de las Comisiones Departa-
mentales.

La escuela uruguaya, tal como se encuen-

tra actualmente, puede afrontar la compara-
cién con las mejores del mundo”’.

EDUARDO ACEVEDO
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los tres primeros ainos de vida

INFLUENCIA DE LOS CUIDADOS
MATERNALESEN EL
DESARROLLO INFANTIL

Con Madeleine Fauré comenzamos diciendo
que: ‘‘la preeducacién es un hecho reciente. Tan
reciente que todavia encuentra padres poética-
mente empecinados en creer que el nifio pierde
todo su encanto cuando comienza a instruirse,
y que tiene sobrado tiempo ‘‘para aprender a
leer''. Pero no se trata de instruir prematuramen-
te a los nifios, sino de educarlos, de abrir sus es-
piritus y sus corazones. Esta es la idea de Mon-
taigne, la idea de Rousseau...". La autora con-
tinta historiando el proceso de aparicién de ins-
tituciones de atencién preescolar, que nosotros
expresamos personaimente en estos términos.
Existen precedentes de fundamental importan-

cia en el plano del pensamiento pedagdgico, que

surgen con anterioridad a la creacién del Primer
Jardin de Infantes, (Kindergarten) por Federico
Fro&bel, hecho acaecido en el afio 1840 en la
ciudad de Blankenburg. Con anterioridad a este
acontecimiento, no puede dejarse de considerar
la valoracién clara y explicita de J. J. Rousseau
sobre la etapa preescolar. Jerarquizando los pri-
meros afios de vida en relacién a la educacién,
Rousseau afirma: ‘“la educacién primera es la
que mds importa. .. la educacién empieza con la
vida; desde que nace el nifio, ya @s discipulo...".

Por su parte, Pestallozzi, discipulo de Rous-
seau, fue maestro de Froébel. Este ultimo plas-
mé en realidad muchas de las ideas de sus prede-
cesores al crear el Primer Jardin de Infantes, ya
mencionado.

Sin embargo existieron con anterioridad al
1840 (fecha de creacién del Primer Jardin de
Infantes, por Froébel), instituciones de atencion
preescolar que no respondieron a una preocupa-
cién educativa, prescindiendo del basamento pe-
dagégico que caracterizé la obra de Froébel.

Instituciones asistenciales: En muchos paises
europeos existian antes de la creacién de Froé-
bel- instituciones de atencidn preescolar. Estos
establecimientos habfan surgido como solucion
al problema de los nifios abandonados y carentes
de atencién familiar, situacion ésta, originada por
la reclutacién de mujeres para el trabajo fabril.
Resulta claro reconocer a estas instituciones co-
mo instrumentos de asistencia motivados por ra-
zones de orden econdémico-social, sin aparecer en
ellas intencion educativa alguna.

Es por tal motivo que refiriéndose al origsn de

los Jardines de Infantes, se sefiale a la institucion
creada por Froébel, como primera realizacion
educativa preescolar, al mismo tiempo que punto
de partida de las instituciones de educacién pre-
escolar en el mundo. Esto, dado que significé una
intencién deliberada de educar, basada en una sé-
lida concepcién pedagégica y con un material es-
pecificamente creado para el logro y materiali-
zacién de los fines educativos propuestos.

Siguen a la obra de Froébel, realizaciones va-
liosfsimas en el plano de la educacién preescolar.
En Italia: Marfa Montessori y las hermanas Agaz-
zi; en Bélgica: Ovidio Decroly; en Francia: Pau-
line Kergomardi; en Inglaterra: Margaret y Ra-
chel Mac Millan; en Suiza: Andemars y Lafendel,
para sefialar las mds salientes de las realizaciones.

En cuanto a los aportes en el piano del cono-
cimiento bio-psicolégico del nifio, no podemos
dejar de sefalar al psicoanalisis (S. Freud, A. Ad-
ler, Ana Freud y continuadores). Desde este en-
foque se concibe la etapa preescolar, basamento
de la futura adaptacién social del individuo, esta-
bleciéndose relacién directa entre las vivencias
enmarcadas en la primera etapa de vida y las afec-
ciones neuréticas del adulto.

Por su lado la Iinea psicologica vienesa, Karl
y Charlotte Bihler, valora la etapa fundamentai-
mente en funcién de las posibilidades de detec-
tacién de problemas de adaptacién y de retrasos
mentales.

Desde un enfoque biolégico de la conducta,
Arnold Gesell afirma: ‘‘tanto las exigencias de la
sociedad como los recientes descubrimientos de
la ciencia nos obligan a otorgar una nueva signi-
ficacién a los afios preescolares, afios fundamen-
tales y los primeros en el ciclo de vida, que, co-
mo tales, reclaman cierta prioridad en toda pla-
nificacién social"'.

Importa fundamentalmente ubicar a las insti-
tuciones de educacion preescolar dentro del mar-
co politico, econémico, social y cultural de la
época actual. Como seflala Maria Jervolino (ex-

presidente del Comité Italiano de O.M.E.P.): “El
caracter de estas instituciones ha ido virando a
través del tiempo y se observa as( que de obras
caritativas pasaron a ser instituciones de asisten-
cia, para concebirse finalmente como realizacio-
nes en el campo de la prevision social y la poli-
tica educacional’. Es asi, pues, que de su origi-
nal cardcter de obra caritativa llegamos hoy a
concebir estas instituciones como un nivel mds
dentro del sistema educativo.

A este punto se llega, gracias a las investiga-
ciones bio-psicolégicas que valorizan la etapa
preescoiar a punto de considerarla como funda-
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mental y determinante en la estructuracién de
la personalidad del sujeto. Estas confirmaciones
generan una preocupacién por estimular al méxi-
mo las potencialidades del preescolar mediante
una accién educativa especializada (jardines de
infantes, Kindergarten, écoles maternelles, scuo-
la materna) que coadyuve con la accién insusti-
tuible del hogar. Esta preocupacién por la educa-
cién preescolar se manifiesta a nivel internacional
a través del surgimiento de organismos especifica-
mente creados con ese fin (O.M.E.P., Organiza-
cién Mundial para la Educacién Preescolar, crea-
da en Praga en 1948). Por su parte, UNESCO
conjuntamente con el B.l.E. (Bureau Internatio-
nal d'Education; Geneve) han trabajado en con-
junto en la elaboracién de Recomendaciones a
los Ministerios de Instruccién Publica (Recomen-
dacién No. 17, afo 1939). También menciona-
mos la Recomendacién No. 53, afio 1961, apro-
bada por las Conferencias Internacionales de
Instruccién Publica convocadas conjuntamente
por la UNESCO y la Oficina Internacional de
Educacién. Harto conocida por todos es la labor
de UNICEF en favor de la infancia.

La OMS (Organizacién Mundial de la Salud)
ha demostrado su preocupacién por la problemé-
tica que nos ocupa, pudiendo destacarse dentro
de su dmbito, el Informe de un Comité de Ex-
pertos de UNESCO y OMS reunidos en Paris so-
bre ‘“La higiene mental en la Escuela Maternal".

La Unién Internacional de Proteccién a la In-
fancia (Ginebra), aporta valioso material de inves-
tigaciéon a través de su Revista Internacional de
la Infancia, a la vez que ejerce accién concreta en
lo que concierne a la proteccién de la infancia.
Son numerosos los centros de investigacién y di-
fusién sobre la temética de la educacién preesco-
lar, entre los cuales destacamos al CIE (Paris,
Centre International de I'Enfance) por su fecun-
da labor en el perfeccionamiento del personal
que se ocupa de la infancia asf como por su infa-
tigable actitud investigadora en el campo que nos
ocupa.

El 1.1.N. (Montevideo, Instituto Interamerica-
no del Nifio, organismo especializado por la
OEA) realiza asimismo tarea investigadora co-
mo de perfeccionamiento docente en lo que hace
a la proteccién integral de la infancia. Por su par-
te, a nivel nacional, es cada vez mds notoria la
preocupacioén por la solucién a los problemas de
la preescolaridad: incremento de instituciones es-
pecializadas, formacién docente especializada,
preocupacién por la seleccién y difusién de ma-
teriales educativos especificos para esta etapa de
la vida del hombre de cuya trascendencia ya na-
die hoy discute.

VALORACION DE LA ETAPA
PREESCOLAR: ADQUISICIONES
LOGRADAS EN SU TRANSCURSO

Con motivo de la VI Asamblea Mundial de
OMEP (Organizacion Mundial para la Educacién
Preescolar) realizada en Atenas, 1956, el profe-
sor René Zazzd inicié su ponencia sobre el te-
ma ‘‘Desarrclio psicolégico del nifio del naci-
miento a los 3 afos; influencias del medio’’, con

Después de los 6 meses el nifio pasa de una escasa rela-
cion con el medio a una necesidad de comunicacién
imperante.

las siguientes palabras: ‘‘Eligiendo como tema de
su Congreso ‘la evolucién de los 3 primeros afios
de vida', la OMEP expresa y confirma una de las
afirmaciones fundamentales de la psicologia con-
tempordnea: la importancia primordial de la pri-
mera infancia... El camino recorrido de los O
a los 3 afios es enorme. Parece que el nifio haya
realizado en este tiempo lo esencial de su patri-
monio heraditario, que haya recapitulado la lar-
ga historia que, en la noche del tiempo, ha lle-
vado del animal al hombre. El recién nacido reple-
gado en sf mismo, ciego, incapaz de ningun gesto
util, perdido en su suefio fetal, es mds pobre que
el mds arcaico de los animales. Sus Gnicos lazos
con el mundo exterior es el aire que respira, la
leche que bebe. Cuando emerge confusamente de
su suefio, es solamente para llorar y mamar. Es
esencialmente una boca gritona y glotona. Por el
contrario el niflo de 3 afios ha dejado ya lejos al
mds evolucionado de los antropoides. No sola-
mente ha adquirido la posicién bipeda, sino que
su marcha es ya dgil y segura. No solamente ha
adquirido el lenguaje, sino que comienza ya a uti-
lizar en el didlogo, el juego dificil de los pronom-
bres personales. La dimensiéon del camino reco-
rrido es sorprendente hasta para el menos adver-
tido de los observadores. Podemos ya comen-
zar a concluir en que el periodo preescolar es de
fundamental importancia en la estructuracién de
la personalidad futura del individuo.

Es en estos primeros afios de vida en que se
determina (y en algunos casos en forma irreversi-
bie) el futuro del hombre. Todos los especialistas
coinciden en estas afirmaciones; ya sea en los as-
pectos del desarrollo fisico (salud y nutricién),
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del desarrollo psicomotor, del desarrollo emocio-
nal, del desarrollo de la inteligencia. Con la doc-
tora Nathalie P. Masse, sefialamos las siguientes
consideraciones sobre ‘“La primera infancia; evo-
lucién general de crecimiento y del desarroilo del
infante”.
lo.) Este perfodo estd caracterizado por una ra-
pidez de crecimiento general. En relacién
con el nacimiento, la talla se multiplica por
2 a los sels afios y el peso se multiplica por
5 a los sels afios. En relacion a la edad adul-
ta, la talla liega al 50 o/o a los tres afios, el
peso llega al 25 o/o a los seis afios.
Adquisicién de mecanismos de
contra las enfermedades exteriores.
Al nacimiento, el recién nacido est4 prote-
gido por los anticuerpos que su madre ha
podido adquirir por enfermedad o por va-
cunacién.
A los seis meses, estos anticuerpos han de-
saparecido, el nifio no estd mds protegido
contra los virus, los microbios y los parasi-
tos. De ahf{, la frecuencia de las infecciones
digestivas, respiratorias y de las enfermeda-
des. contagiosas y la precocidad de infecta-
iones parasitarias. En el plano préctico, el
nifio debe ser protegido por vacunaciones
precoces y medidas de saneamiento del
medio.

El crecimiento del sistema nervioso central

es todavia mds rdpido que el del conjunto

del cuerpo.

— Al nacimiento, todas las células nervio-
sas estdn presentes.

— A los dos afios, la maduracién bioquimi-
ca de estas células estd casi terminada.

— En el transcurso de los afios siguientes,
las conexiones intra-celulares se compli-
can, el tejido de sostén se desarrolla.

— A los seis afios, el encéfalo ha efectuado
el 90 o/o de su crecimiento. i
a) El desarrollo motor y sensorial, basa-

do en la maduracién del sistema ner-
vioso central y las estimulaciones del
medio ambiente, transforman al re-
cién nacido, ser puramente vegetati-
vo, en un sujeto que posee el sentido
de las tres dimensiones; adquiere la
marcha (hacia 12-15 meses) manipula
los objetos (prensién fina adquirida
al comienzo del segundo afio); se co-
munica con el mundo exterior por el
lenguaje. Esta evolucion se ha hecho
en tres afios. De los 3 a los 6 afios, es-
tos mecanismos se perfeccionan.

b) El desarrollo afectivo y social, basado
sobre los vinculos entre el nifio, sus
padres, los otros adultos y los otros
nifios del grupo familiar, logra la to-
ma de conciencia de su propia perso-
na, de su sexo, del mundo exterior.

c) El desarrollo intslectual, basado so-
bre la evolucién del lenguaje, sobre
las experiencias concretas, sobre la
resolucién de dificultades crecientes,
permite al niflo construir las bases de
su pensamiento légico. El andlisis de
los resultados de pruebas, hace supo-

20.) defensa

30.)

ner que en buenas condiciones de

educacién:

* 50 o/o del progreso total en intsli-
gencia general se adquiere a los
4 afios;

* 50 ofo de los caracteres afectivos,
femeninos o masculinos, se adquie-
ren alos 3 6 4 afios.

En el plano practico, esto implica la necesidad
de un medio de vida estable, rico en estimulacio-
nes afectivas, motrices y verbales.

Los acontecimientos de los primeros afios de
vida, perfodo de crecimiento rdpido en todos los
dominios, tienen una accién determinante sobre
el futuro del ser humano. Con las aseveraciones
transcriptas creemos suficientemente fundamen-
tada la importancia vital, primordial de la etapa
preescolar en el ulterior desarrolio del individuo.
Los responsables de la conduccién del sujeto en
esta etapa (familia y otros educadores), deben
asumir con conciencia y con eficiencia tan dif{cil
y comprometida tarea.

VALORACION DE LA FAMILIA Y
EN ESPECIAL DE LA MADRE
COMO CONDICIONANTES PARA
UN ADECUADO DESARROLLO
AFECTIVO DEL INFANTE.

La importancia del medio familiar como fac-
tor primario en la génesis de la personalidad es
afirmaciéon comin en todos los psicélogos, sean
cual fueran sus orientaciones doctrinarias.

Los primeros pasos. En algin momento entre los 10'
y los 15 meses el nifio inicia la marcha.
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Si la personalidad nace con una dotacién ge-
nética, si ella sufre gran influencia hormonal,
sléctrica o de cualquier forma bio-quimica, si ella
es fruto de una experiencia interior originada por
motivaciohes conscientes o inconscientes, la per-
sonalidad es al mismo tiempo, una variable de-
pendiente también de la historia de sus influen-
clas ambientales, 0 mds exactamente del medio
que es la familia.

La personalidad se vincula a la historia de la
problemética familiar principaimente en los afios
denominados “de la vida preescolar’’. De todos
los estudios existentes sobre el tema resulta una
situacién de la cual se consagra a la familia como
la unidad humana, entre todas, la més responsa-
ble de la evolucién de los hijos, sobre todo entre
los 0 y 6 afios de edad.

Para fundamentar las anteriores afirmaciones
hemos seleccionado algunos de los mds destaca-
dos estudios realizados sobre el tema que nos
ocupa. Refiriéndose al “‘Papel y estructura de la
familia”, dice el Dr. Maurice Porot en su obra
“La familia y el nifio".

E! hecho familiar es notable por su permanen-
cla. La familia existe en la especie humana, sea
cual fuere su tipo sociolégico, poli o monogémi-
co, exo o endogdmico. Las organizaciones socia-
les y las religiones intervinieron siempre para san-
cionar su coherencia, justificando de esta forma
su papel de institucién bésica.

Sus transformaciones sucesivas impiden dar
una definicién precisa de la familia. El orden de
las definicions que da Cittré demuestra claramen-
te la evolucién de las ideas sobre el particular, su
cuarta definiciébn es la siguiente: Conjunto de

personas de la misma sangre, que viven bajo el

mismo techo, particularmente padre, madre e hi-
jos. Existen pues, dos caracteristicas bésicas en el
vinculo familiar: identidad de sangre y techo co-
man. La coexistencia bajo un techo y los vincu-
los de sangre, que definen a la familia, no bastan
para unir a sus miembros. El auténtico cimiento
de toda célula familiar es el amor reciproco entre
los que estdn llamados a vivir juntos.

La pareja, condicién necesaria del hogar, no
puede considerarse suficiente para que exista
una familia: la llegada del hijo crea la familia.
Las relaciones familiares normales se ordenan
en torno al hijo, en funcién del hijo y para el
hijo. Las relaciones familiares han de estudiarse
en funciébn de su incidencia sobre su evolucién
afectiva, que debe realizarse normaimente ha-
cia una completa autonomfa. La actitud del hom-
bre frente a la sociedad dependerd en gran parte
de su experiencia familiar.

Al parecer el nifio, al adoptar una actitud con
respecto al circulo de la familia determina tam-
bién los aspectos principales de sus relaciones con
los seres humanos en general, el “enfoque’ de un
individuo y su manera de considerar la mayoria
de las cuestiones mds importantes de la existen-
cia humana pueden expresarsé en términos pare-
cidos a las posiciones que adquirio frente a los
probiemas y dificultades nacidos en el interior
del mundo de la familia. Refiriéndose al nifio y
sus padras, se afirma que aun no se ha estableci-
do a qué edad comienza el niflo a reaccionar es-
pecificamente a sus padres. Mientras que a par-

tir de la segunda mitad del primer afio distingue
a las personas mds familiares de su ambiente
—que son, por regla general, la madre y el pa-
dre, pero en algunos casos una nifiera o una abue-
fa, sl cuidan al nifio—, no ha sido establecido to-
davia cuando empiezan los padres a desempefar
su papel Gnico en la vida del nifo. No sabemos
todavia si en ausencia de los padres otras perso-
nas pueden ejercer exactamente el mismo ofi-
clo, o sl estos individuos y sus funciones de padre
y madre no pueden sustituirse. Me parece que
esta cuestion no ha hallado todavia respuesta sa-
tistactoria. Si se arguye, como por ejempio, W. E.
Blatz (1938) que ‘‘se responde a los padres como
a medios para hallar satisfacciones bdsicas’’, no
hay nada (nico respecto de su papel, y quien-
quiera que proporcionara estas satisfacciones bé-
sicas al nifo podria hacer féclimente las veces
de aquéllos.

Segln la teorfa psicoanalitica, que fue la pri-
mera en llamar la atencién sobre las profundida-
des inconscientes de las relaciones del nifio con
sus padres estas relaciones se remontan a los al-
bores de la vida del nifio y ain a su vida prenatal.

Conforme a la experiencia actual, la mayoria
de los clinicos de mucha experiencia convendrén
en que en la vida del nifio las dos necesidades
fundamentales con relacién al ambiente son las
de afecto y seguridad.

Esta es, a mi juicio, continia Ch. Bahler, la
conclusién a que se llega teniendo en cuenta tan-
to el resultado de las discusiones entre los parti-
darios de Freud y los partidarios de Adler, como
la experiencia clfnica hecha con nifios a lo largo
de las generaciones los dos términos: afecto y
seguridad, encubren algunos de los fenémenos

A los 18 meses vive un constante acontecer, siempre
en presente. Ha logrado grandes éxitos en el proceso
de la marcha y del lenguaje.
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mads intrincados y mds complejos. La seguridad
es —segun el criterio de muchas personas que se
dedican a la conduccién de nifios y a la asisten-
cia social— lo mds decisivo y lo mds deseable que
intentan dar al nifo, sin embargo, esta seguridad
parece al mismo tiempo la cosa mds dificil de
proporcionar.

Una de las dificultades estd en que depende
de ambos, tanto del nifio como del ambiente, que
el nifio se sienta seguro. Lo mds importante para
dar seguridad al nifio es inspirarle el sentimiento
de que “‘pertenece’ a este hogar, a esta familia, a
este grupo de gente, que se ajusta bien alli' y que
tiene allf el lugar que le corresponde. La palabra
‘“pertenecer’” implica mds que vinculos indisolu-
bles con el niffio. Implica también propiedad; la
idea de que sus padres son su propiedad, parece
dar al niflo pequefio el mds intenso sentimiento
de seguridad.

Hay otros muchos factores que contribuyen a
la seguridad o a la inseguridad del nifio. Los cam-
bios frecuentes de nifiera o de sirvienta que ayu-
da a cuidar al nifio, los de domicilio, asi como
los viajes frecuentes son desfavorables.

Discutiendo, en segundo lugar, el afecto que
hay entre padres e hijos, vemos que su peculiari-
dad es una cualidad similar de devocién sin res-
triccién, incondicional, si es que media afecto ge-
nuino. Esto no quiere decir, desgraciadamente,
que todos los padres tengan ese afecto a sus hijos.

Una manifestacién importante del afecto de
los padres es para el nifio el grado en que éstos,
especialmente la madre, se consagran al cuidado
del hijo. El afecto y el interés individuales que
una madre o quien hace sus veces, dedica al ni-
fio no pueden conseguirse facilmente en una per-
sona que estd fuera de estas relaciones.

La relacién madre-hijo, como fuente del senti-
miento de seguridad en el desarrollo del nifio estd
subrayada por gran numero de trabajos. Sabemos
que el pequefio no es meramente un simple tubo
digestivo que duerme. Es un ser que estd ligado
por numerosos lazos al medio humano, represen-
tado esencialmente por la madre. Wallon ha ha-
blado de “simbiosis afectiva', refiriéndose al bi-
nomio nifio-madre. Cuando el nifio viene al mun-
do se da una separacién fisiolégica, pero la madre
y el nifio contintan en simbiosis afectivay es im-
posible separarlos sin crear de una y otra parte
un serio traumatismo. Con motivo de la XI
Asamblea Mundial de OMEP (Parls, 1966) el
profesor Gaston Mialaret expuso respecto a la
importancia de la vida afectiva en la primera eta-
pa de vida, lo que sigue: “‘las relaciones afectivas
son las unicas posibles en el nacimiento dada la
no mielinizacién de las partes corticales del siste-
ma nervioso: los neurdlogos han demostrado que
en los primeros dfas de la vida era la zona subcor-
tical la que estaba pronta para funcionar y que es
recién mds tarde que las partes corticales van a

entrar en funcién. Esta regién subcortical, tald-

mica es la que es asiento de una gran parte de
la vida afectiva, se comprende pues muy bien
porqué, en el momento del nacimiento, la vida
afectiva es particularmente privilegiada. Es en es-
te momento el Unico medio para el nifio de en-
trar en comunicacién con ei medio humano am-
biente y sobre esto los estudios decisivos de

Wallon han mostrado claramente que la forma de
soclabilidad del nifio en esta época estaba en la
base de toda la construccion del psiquismo ulte-
rior. Es por la emocién que el nifio va a poder
participar de la vida del grupo que lo rodea, es
por la emocién que van a inscribirse en él los ele-
mentos esenciales de la.comunicacién que servi-
rén de base a la evolucién del pensamiento y de
la inteligencia.

Vemos aquf la importancia del rol de los pa-
dres en este dominio. Los cuidados higiénicos
son necesarios pero no suficientes; la madre debe
enriquecer todo aquello que pueda unir su nifio
a ella y todo el medio familiar debe participar en
la consolidacién de esta base afectiva indispensa-
ble para el buen equilibrio del desarrolio ulterior.

LAS CARENCIAS AFECTIVASEN LA
PRIMERA ETAPA DE VIDA,
CONSECUENCIAS EN EL DESAROLLO
ULTERIOR DEL INDIVIDUO

Como dice Ch. Biihler, “los resultados cienti-
ficos son undnimes en mostrar que los nifos ca-
rentes de afecto manifiestan problemas mds o
menos graves''.

El crecimiento del nifio exige algo mds que la
satisfaccion impersonal de sus necesidades mate-
riales. Parece indispensable que durante los 3 ¢
4 primeros afios de su vida, por lo menos, el nifio
se mantenga permanentemente unido por un la-
zo de confianza, de ternura y de afecto a su ma-
dre o a la persona que la reemplace. Por diversas
razones, muchas madres no llenan esta funcion.
Nifios de corta edad se ven abandonados pron-
to por su madre o separados por completo de
ella, o bien sufren una separacién prolongada du-
rante el dfa mientras la madre estd en el trabajo.

Cuando el lazo madre-hijo no existe o estd ro-
to y no se toman las medidas rdpidas para que el
nifio establezca un circulo nuevo y permanen-
te con una persona que reemplace a su madre,
puede resultar una distorsion aparentemente irre-
mediable del desarrollo afectivo. Para asegurar la
salud mental en los nifios futuros, importa ante
todo desarrollar y reforzar en él, el sentimiento
de seguridad, de ser siempre querido y aceptado
por su madre. En conjunto, los estudios consagra-
dos a este problema demuestran que la satisfac-
cién es siempre preferible a la privacién; la acep-
tacioén a la repulsa y la tolerancia a la coercién.

La carencia afectiva compromete la persona-
lidad integral del sujeto en distintos aspectos: as-
pecto orgdnico, aspecto intelectual, aspecto
emocional.

Aspecto orgénico:

El nifio privado de amor sufre perturbaciones
que reciben, de Spitz, la denominacién de ‘‘sin-
drome institucional’’, y ‘hospitalismo’. Dice
Spitz: ‘el término hospitalismo designa la alte-
racion del cuerpo debida a un largo confinamien-
to en un hospital o a la condicién malsana de la
atmdsfera de éste. La expresién se ha ampliado
para designar el efecto nocivo de la estancia en
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El nifio de 2 afios repite palabras para ofrse a s{ mismo.
Recuerda lo que paso el dia anterior. Distingue el blan-
co del negro.

s
asilos de los nifios Ingresados en ellos desde su
més tierna infancia, particularmente desde el
punto de vista psiquidtrico’’.

Las repercusiones fisiolégicas son de entidad:
pérdida de peso, alteracién del suefio, disfuncién
intestinal, perturbaciones alimentarias, mayor
vulnerabilidad a las enfermedades, etc.. Los pri-
meros trabajos con fundamento cientifico sobre
la importancia de los factores afectivos en el de-
sarrollo biol6gico del nifio datan de principios
de siglo. Bakwin los reunié en 1942 y describié
estados de nifios entrando en apatia, falta de ape-
tito, disturbios intestinales, perturbaciones del
suefio . ..

Refiriéndose al término hospitalismo, debe de-
cirse que sindrome puede desarrollarse (no sélo
por una prolongada estancia en el hospital) en to-
das las circunstancias que le priven en forma du-
radera de la presencia y ternura cotidiana de su
madre. Al parecer, dice Porot, son necesarias
5 condiciones etioldgicas para la aparicién de los
trastornos: 1) que haya habido falta, carencia,
frustracion; 2) que ésta se haya referido a las ne-
cesidades afectivas del nifio; 3) que la madre sea
responsable de esta insuficiencia o de esta priva-
cién; 4) que la privacién haya alcanzado al nifio
antes de los tres afios; 5) que haya durado tiem-
po suficiente, por lo menos varios meses.

Porot propone luego denominarias carencias
afectivas infantiles duraderas.

Aspacto intelectual:
El crecimiento de la inteligencia sufre las

consacuencias de condiciones emocionales favo-
rables o desfavorables. Esto es lo que demues-

tran estudios comparativos de grupos de nifios
de instituciones y de hogares satisfactoriamente
organizades.

En este sentido, Spitz, aplicando los tests de
Hetzer y Wolf en nifos internados en “creches’’
comprobé que en el curso del primer afio el co-
ciente de desarrollo medio, bajé de 124 puntos a
72 puntos, y al final del segundo afo llegé a 45
puntos.

Los resultados de Spitz fueron confirmados
por Gind! estudiando nifios en un orfelinato en
Viena. Durante mds de 6 meses observé un C. D.
inferior en 10 puntos al de los nifios que vivian
en familia. Por su parte Goldfarb una diferencia
de 28 puntos. Finaimente, en Francia, Roudi-
nesco y Appell hallaron en nifios de 1 a 4 afios
que pasaron 2 meses en una institucién un C.D.
con una media de 59 contra 95 en los grupos de
control; 65 para los nifios que estaban en la ins-
titucién desde hacfa 6 meses, y 50 para los que
llevaban mds de 12 meses. Como afirma Porot,
esto hace confirmar segin Spitz y Wolf, Wolf y
Durfee que el C.D. del nifio desciende en fun-
cién de la duracién de su permanencia en un es-
tablecimiento benéfico.

Aspecto emocional:

No hay quien haya estudiado el tema que no
concuerde en sefialar la carencia afectiva, como
una de las mds frecuentes causales de disturbios
emocionales. Existen investigaciones realizadas
por Firz-Simmons, por H. W. Newell y muchos
més. Todos anotan la misma constante: falta de
afecto en alta correlacién con desajustes emocio-
nales. Traduciendo esto en numeros Ch. Bihler
calcula en 0,63 la correlacion entre carencias afec-
tiva y los diferentes tipos de problemas infantiles.

El nifio que no es amado presenta una marca-
da inaptitud para establecer futuras relaciones so-
ciales, incapacitdndose para dar lo que no recibi6.
Marginado por la primera sociedad que es la fa-
milia, el nifo tenderd a rechazar también toda la
estructura social y a actuar inadaptadamente en la
vida.

Bowlby, resume la necesidad imperiosa de la
madre junto al hijo, en estas palabras: “'El nifio
de pecho y el niflo pequefio deben ser criados en
un ambiente cédlido y estar unidos a su madre por
un vinculo afectivo intimo y constante, fuente
para ambos de alegria y satisfaccién. El nifio -
necesita sentir que es objeto deorgulloy placer para
su madre y ésta necesita sentir un enriquecimien-
to de su personalidad a través de la de su hijo;
una y otro necesitan sentirse intimamente identi-
ficados ... Existen relaciones humanas y vivien-
tes que modifican tanto el cardcter de la madre
como al del hijo. Un régimen adecuado requiere
mds que vitaminas y calorfas para ser plenamente
provechosos, los alimentos han de ingerirse con
placer. De igual forma, el papel de la madre nc
puede cifrarse en horas de presencia, la Gnica me-
dida aceptable es la dicha que madre e hijo sien-
ten al hallarse juntos. Unicamente la continui-
dad de esta mutua piesencia permite la alegria
y |2 identificacién de sentimientos.

Influencia de la edad: Todos los autores coin-
ciden en reconocer que las separaciones mds gra-
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El nifio de 3 afios utiliza el “yo" para nombrarse. De al-
' guna manera, cree que todo estd hecho por él y para él.

ves son las duraderas producidas durante los tres
primeros afios: Ningin nifio escapa a sus nefas-
tas consecuencias, dice Porot. Por el contrario,
los trastornos se hacen raros y menos graves pa-
sados los 5 afios. Los nifios que han excedido la
edad de 5 afios soportan mucho mejor la separa-
cién si sus relaciones anteriores con la madre fue-
ron buenas. De modo que, el peligro es menor
cuanto mayor es la edad. La importancia de la re-
lacién madre-hijo, como fuente del sentimiento
de seguridad en el desarrollo del nifio, estd sub-
rayada por gran numero de trabajos. Pestallozzi
(1764-1827) parece haber sido uno de los pri-
meros en insistir en la importancia capital de la
relacién madre-hijo (Zurich, 1801). J. Bowlby
(Soines maternelles et santé mentale; Ginebra
OMS, 1952) ha resumido los muchos estudios
dedicados a esta cuestion desde 1925. En esta
obra, Bowlby proporciona gran cantidad de da-
tos relativos a los efectos de la ausencia de la ma-
dre, y cita abundantes casos draméticos y nota-
bles de trauma psiquico, que pueden a veces con-
ducir a la delincuencia en un estadio posterior de
la vida. Sin embargo, existen muchos ejemplos de
nifios que han sido separados muy pequefios de
sus madres, en forma temporal o permanente, sin
otro trastorno visible que una perturbacién mds
o menos grave, pero pasajera. En muititud de

casos de este estilo se ha podido establecer un-

lazo afectivo mdas o menos permanente con una

persona que reemplace a la madre. Spitz estima
que se puede llamar ‘“‘madre’ a toda persona que
trate al nifio como su propia madre, que le dé el
beneficio de sentimientos maternales, de actitu-
des e intercambios afectivos innatos en cada mu-
jer ... La unica condicién necesaria para el éxito
es el carifio. Pero, agrega Porot, junto a esa nece-
sidad <cualitativa, también existe un problema
cuantitativo. El sustituto maternal que deba re-
partirse entre siete o diez nifios, no podra conce-
der a cada uno mds que una parte de su tiempo
completamente insuficiente. Se llega a pensar,
continta Porot, junto con numerosos autores
que seria practicamente necesario un sustituto
materno por nifio, una enfermera para cada nifio
de pecho. Solucién de dificil realizacién, aunque
sélo sea por razones economicas. :

Hay que insistir, afirma categoricamente W. D.
Wall, en que toda medida que tienda a separar
de su madre a un nifio de menos de 3 afios, no es
de desear, para el desarrollo mental y afectivo de
éste. Vale mds, tomar medidas econdémicas y
sociales para poner a la madre en condiciones
de consagrar todos sus esfuerzos al nifio, al me-
nos durante los 2 6 3 primeros afios, ¥, en caso
necesario, para ayudarla en su tarea, mejor que
crear casas cunas y guarderias para estimularla
a volver a su trabajo en cuanto esté fisicamente
en estado de hacerlo después del parto.

LAS GUARDERIAS, JARDINES
MATERNALES: UNA RESPUESTA
A LAS NECESIDADESDE LA .
MUJER-MADRE QUE TRABAJA
FUERA DEL HOGAR

Entre las soluciones que se le ofrecen a la fa-
milia en que la madre trabaja fuera del hogar, la
guarderia parece ser hoy la mds generalizada de
las opciones para la resolucién de ese problema
educativo-familiar. Sefialaremos a continuacién
las condiciones que debe reunir un estableci-
miento de este tipo asi como las exigencias para
ejercer la funcién de educadora, segun lo que de-
terminan como indispensable los organismos y
autoridades en la materia tanto a nivel interna-
cional como nacional.

Caracteristicas de las instituciones educativas
para la primera infancia:

Las guarderias (o Jardines Maternales) se preo-
cupan por atender al infante desde su nacimiento
hasta los 3 afos de vida (aproximadamente), Gni-
ca manera de realizar una verdadera labor preven-
tiva en relacién con los problemas de la nifiez. La
labor de estas instituciones se orienta hacia la rea-
lizacién de una verdadera higiene mental, apun-
tando al fortalecimiento de la familia, célula ba-
sica de nuestra sociedad, a la vez que resolviendc
el problema de los infantes cuyas madres no pue-
den brindarles los cuidados necesarios por traba-
jar fuera del hogar. Esto determina los objetivos
bdsicos de las instituciones que nos ocupan: edu-
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cacion del infante (0-3 afos) y orientacion de
padres.

Condiciones que debe reunir el maestroguia de
instituciones educativas para la primera infancia

Son multiples los autores que exponen sus
conceptos a través de la enumeracién de condi-
ciones indispensables que debe reunir, quien diri-
ja u oriente un grupo de infantes en una guarde-
ria (o instituciones equivalentes con distinta de-
nominacién). Pero previamente a sefalar algu-
nos de estos autores y sus criterios respecto al
asunto particular que nos interesa, seffialemos que
hay necesidad ante todo de una madurez emocio-
nal en el educador. Esta caracterizacién de madu-
rez, es descripta por Stone y Church en la si-
guiente forma: lo.) Capacidad para afrontar y
desear cambios como nuevas variedades de ex-
periencias accesibles y deseables; 20.) Adquisi-
cién de sabiduria en tanto capacidad para apli-
car los conocimientos con intuicién, sensibili-
dad, comprensién, tolerancia. Supone estabi-
lidad emocional, manteniendo flexibilidad adap-
tativa, e incluye el sentido del humor en sus pro-
fundas expresiones; 30.) Posibilidad de sentirse
cémodo en la realidad, no como individuo me-
ramente adaptado, sino como persona capaz de
actuar en la realidad externa y frente a ella;
40.) Posibilidad de sentirse cémodo consigo
mismo (incluyendo el cuerpo), en funcién del
autoconocimiento y la autoestima; 50.) Tenden-
cla a procurar y a promover relaciones humanas
que implican intercambios de afecto y de cono-
cimiento, con responsabilidad; 60.) Sensibili-
dad ante los problemas sociales; 70.) Respeto ha-
cia la personalidad de los demds, incluyendo sus
intereses y opiniones, en términos de un cédigo
ético democratico; 80.) Busqueda de un sistema
de valores racional, coherente, humano, realista;
90.) Conciencia de la propia finitud y la mortali-
dad, es decir anticipacién de los Iimites ultimos
de sus posibilidades de realizacién unida a un va-
lioso sentido de urgencia e importancia acerca de
sus actividades v a una sana prudencia frente al
peligro.

Arnold Gesell, refiriéndose a las condiciones

necesarias para una maestra-guia sefala:
lo.) Condiciones fisicas: salud fisica; visién;
agudez auditiva; adecuada tonalidad e in-
flexién de la voz; habilidad motriz.
Condiciones mentales: reacciones sensoria-
les rdpidas, inteligencia.
Rasgos emocionales: equilibrio emocional
(dar-recibir); interés normal por el nifio,
doble sentido del humor, adaptabilidad
general, sensibilidad para el momento psi-
colégico; capacidad para anticipar y preve-
nir dificultades.

Max Marchand, autor de la obra “La afectivi-
dad del educador”, llega a afirmar que ‘‘cuidar
al educador es a menudo la mejor solucién al pro-
blema del nifio dificil”. Indica como condiciones
deseables y necesarias en el educador: 10.) amor
concreto por el nifio “‘que es’ y amor abstracto
por lo “‘que serd'’; 20.) dominio afectivo (respeto
y serenidad); 30.) capacidad de contacto verda-
dero. Aclaremos que estos caracteres sefialados

20.)
30.)

por Max Marchand deben ser concebidos dentro
del marco de su concepcion sobre la “pareja--
educativa". Sl

Por su parte Will y Stegeman (“‘La vida en el
jardin de infantes'') anotan las siguientes condi-
ciones como necasarias en la maestra:
lo.) Capacidad para la convivencia en el trabajo

con los nifos y con los demds maestros;

20.) Inquietud por informarse continuamente
respecto de la propia labor;
Vivir ella misma una vida equilibrada como
adulto;
En su relacién con los nifios debe tener
comprension de sus problemas y necesida-
des, evitando el sarcasmo y la afrenta sin
necesidad de recurrir a los demds para ha-
cerse respetar;
En su relacién con los demds maestros y
personal en general debe mostrarse tal cual
es, presentarse amistosamente, saber escu-
char, no criticar ni intentar imponer las
ideas propias.

30.)
40.)

50.)

La formacion del docente a ests nivel.
Realidad y posibilidades en este ambito

En cuanto a los centros de formacion docen-
te para la educacién del preescolar (periodo que
comprende los 6 primeros afos de vida), éstos
existen en la casi totalidad de los paises actual-
mente. Dichos centros de formacién o perfec-
clonamiento docente encaran su tarea en fun-
cion del infante de 3 a 5 afios.

En nuestro pafs, los Cursos de Especializacién
para Maestros de Preescolares forman docentes
para la etapa comprendida entre los 3 y 5 afios,
fundamentalmente. Pero durante los tres afios
que dura esta formacién, los estudiantes reci-
ben informacién téorica sobre los aspectos bio-
psicolégicos del nifio desde su nacimiento has-
ta los 6 afios.

Conocemos la existencia, en otros paises,
de formacidn técnica especifica para el ejerci-
cio de la profesion a nivel de Guarderias (o
Creches o Jardines Maternales). Tal es el caso
de Francia que bajo la denominacién de ‘“Jar-
diniére de Créche'" forma estas docentes espe-
clalizadas a través de un programa de estudios,
vasto y profundo.

A titulo informativo transcribimos parcial-
mente dicho programa de estudios:

— El crecimiento y el desarrollo psico-motor
de 0 a 4 afios.

— El desarrolio fisico, etapas.

— EI desarrollo psico-motor y sensorial (aspec-
to fisioldgico).

— Factores que influyen en el crecimiento y de-
sarrollo psico-motor.

— Alimentacién.

Higiene.

- Vacunacioén.

Problemas del desarrollo.

Enfermedades y accidentes.

- Colaboracién de la docente con las personas y
servicios encargados de controlar el crecimien-
to y la salud de los nifios.

— El desarrollo psiquico entre 18 meses y 4 afios

|

|
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* Desarrollo normal: desarrollo psico-motor,
afectividad y sociabilidad, intereses, crisis
de los 3 afos y egocentrismo, desarrollo
mental e intelectual; medios de expresion,
factores del desarrollo psiquico.

* Dificultades, problemas y anomalias del -

desarrollo: origen y naturaleza.

En cuanto a los aspectos pedagdgicos, &l pro-
grama se refiere a la “‘Pedagogia de los infantes
18 meses - 4 afios".

— Actividades y estimulos correspondientes a los
diversos estadios del desarrcllo psico-motor y
sensorial.

— El rol de la “Jardiniére de créche’.

— Elementos de documentacion.

- “Créches-pouponnieres’’, '‘créches-garderies'’;
definicion, historia, reglamentaciones, etc..
Sin duda, a primera vista, puede parecer exa-

gerada una formacién en base a tal programa para

la atencién de la primera infancia. Pero si nos re-
montamos a apartados antericres de este mismo
trabajo, reflexionaremos y concluiremos en que
la importancia destacada de eta etapa del desarro-

o justifica una preparacién y formacién docente

tan altamente especializada.

CONCLUSIONES

10.) Que hoy dfa se reconoce la etapa preesco-
lar (nacimiento a {os 6 aflos) como funda-
mental y determinante en la estructuracion
de la personalidad dei individuo, destacén-
dose dentro de la etapa, la primera infancia
(0 a 3 afios).

20.) Que toda accién educativa ejercida en el
transcurso de dicha etapa es insustituible
aporte al mayor y mejor desarrolio de las
potencialidades del sujeto.

30.) Que dentro de las determinantes basicas
para ese desarrolio 6ptimo deseable, e! in-
dividuo reclama el afecto y la ssguridad
fundamentalmente a través de los cuidados
maternales.

40.) Que la familia actual no puede cumplir en
forma acabada con su rol de institucion
educadora.

50.) Que la carencia de dichos cuidades mater-
nales produce serias perturbaciones en el
desarrolio integral del sujeto, destacdndose
en forma sobresaliente las dreas afectiva y
social, y consecuentemente la intelectual.

60.) Que si bien el propésito de nuestro estudio
no es el de los infantes con privacién total
de cuidados maternales, podemos aventu-
rar como idea que las carencias “‘parciales”
de dichos cuidados pueden generar algln
tipo menor de alteraciones que las referi-
das en el apartado anterior.

70.) Que ias soluciones buscadas y utilizadas .

para la solucién de la ausericia de ia madre

del hogar, no responden 2 las exigencias de

un adecuado ambiente afectivoc para el ni-

Ao (guarderias o jardines maternales ina-

propiados por sus condiciones fisicas y por

la escasa o inexistents capacitacién espe-
cializada del personal).

80.) Que siendo las guarderias o jardines matei-

_ nales una de las solucicnes mas eiagicas por

las madres que trabajan para confiar sus hi-
jos durante su ausencia, éstas debieran reu-
nir las cendiciones minimas exigibles para
garantizar la integridad fisica y el desarro-
llo normal del infante.

90.) Que los padres deben estar informados so-
bre esas condiciones indispensables a una
“‘buena’’ guarderia o jardin maternal y te-
nerlas en cuenta en el momento de la se-
leccién.

100.) Que los organismos pertinentes (tanto esta-
tales como privados) deben asumir la mds
decidida accién en favor de la primera in-
fancia, haciendo que estos establecimientos
se ajusten no sélo a las aspiraciones que a
nive! internacional establecen los técnicos,
sino también a las reglamentaciones vigen-
tes locales que debieran existir.

110.) Que las instituciones denominadas comun-
mente “‘Guarderias’’ pasen a ser auténticos
centros de cardcter educativo-asistencial y
no permanezcan con su perfil de mero de-
pésito de nifios, para lo que es indispen-
sable la capacitacion especializada de! per-
sonal docente de las mismas.

120.) Que las guarderfas - jardines maternales no
continuen proliferando sin responder a una
severa y racional planificacion, donde se
tenga en cuenta la posibilidad de disminuir
la demanda de esos servicios asi como un
ajuste de tenencia del infante en relacién
directa a la necesidad real de la madre de
tiempo para el trabajo.

130.) Que tal posibilidad sélo es viable en la me-
dida que la comunidad toda tome concien-
cia de que la solucién pueda ser-existir en
el ajuste de la mujer-madre al dmbito la-
boral, donde su permanencia fuera del ho-
gar se reduzca al minimo posible que serd
sin duda el maximo posible del hijo de
prescindir de la presencia materna.

140. Que no estdn refidos, a través del pensa-
miento de los autores estudiados, la realiza-
cién personal de la mujer-madre con la
aceptacién complacida de su rol de madre
presente en el hogar.

150.) Que a través de las fuentes estudiadas sur-
ge una vez mds la imperiosa necesidad de
formar la pareja {no solamente para el ma-
trimonio) sino para el desempefio logrado
de su rol de padres, que significa rol de
educadores.

Para cerrar este trabajo, digamos que a pesar
de las deficiencias y carencias que caracterizan la
familia y la educacién toda de “*hoy’’ creemos
con Pierre Furter (‘““Educacion y Vida'') que:

“*La crisis es un ‘“‘momento critico'’, un riesgo
asumido, porque permite una nueva decisién. Es
una manera brutal de abrir una oportunidad, a
fin de poder comprometernos mejor. Es lo que
sugiere la propia palabra, en su sentido original.
Neo es un primer paso para la descomposicién,
sino la prueba de una tremenda vitalidad''.

EDELMA CUTINELLA DE FLORIO

Maestra especializada en Preescolares. Licenciada
en Psicologia (Universidad de El Salvador, B.A))
Inspectora Supervisora de Educacién Preescoiar.




TEORIA EDUCACIONAL

33

educacion:

del
sentido vulgar

a la conciencia

filoséfica

importante repercusién ha tenido en los
medios docentes la difusion del trabajo del
profesor brasilefioc Dermeval Saviani: “‘Las
teorias de la educacion y el problema de la
marginalidad en América Latina”, publica-
do en nuestra anterior Revista.

Valiosas opiniones sefialando acuerdos y
discrepancias han llegado a nuestra Re- .
daccion y seran publicadas en proximos
nlimeros.

Hoy entregamos a nuestros lectores las pa-
ginas en las que la profesora Reina Reyes,
analista profunda y creadora ella misma en
el campo de la pedagogia latinoamericana,
estudia las posiciones planteadas por Sa-
viani en otro de sus trabajos: “‘Educacion:
del sentido vulgar a la conciencia filosofica”.

Este es el titulo de uno de los libros de Der-
meval Saviani, profesor de la Universidad de San
Pablo. Algunas de las ideas que expone en ese li-
bro merecen ser divulgadas y comentadas con ca-
racter sintético.

Si se acepta la definicion de George Bourdeau
en cuanto a que el Estado es el soporte abstracto
del Poder polftico, se comprende que nada de la
vida social queda al margen de la accién politica
del Estado. Demeval Saviani aplica esta idea a la
sociedad capitalista que se caracteriza por la exis-
tencia de dos clases antagdnicas: la burguesia y el
proletariado cuyos intereses son irreconciliables.
Cuando el capitalismo alcanza mayor desarrollo,
los intereses de esas clases se distancian y su ca-
récter contradictorio tiende a profundizarse. En
ese contexto Saviani analiza la educacién.

El socidlogo uruguayo Jorge Barreiro destaca
que en el siglo pasado la burguesfa local era prac-
ticamente inexistente y esto explicaria el opti-
mismo de José Pedro Varela en cuanto al poder
de la educacién del pueblo como instrumento
de igualdad social. Reconocemos que otra es la
situacién actual por la existencia de paises
desarrollados y paises subdesarrollados. Las
corporaciones multinacionales extienden el do-
minio del capital dentro de las fronteras nacio-
nales de los paises subdesarrollados. Barreiro
plantea que el Estado es un fabuloso productor
de ideologfa. No hay nada fuera de la esfera de la
intervencién del Estado, fuera de su alcance
tentacular y la principal institucién reproductora
de la ideologfa dominante, la escuela, estd précti-
camente en manos estatales. (1)

Analizando esa situaci6n Saviani estudia el Es-
tado capitalista y considera ingenuo negar cardc-
ter politico a la educacién. Aln cuando la educa-
cién sea interpretada como una tarea solamente
técnica, no por eso deja de cumplir una funcién
politica al servicio de los intereses dominantes.
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Esto se comprende cuando se adquiere concien-
cia de los Iimites que la situacion objetiva impo-
ne a la tarea educativa. Afirma Saviani que la
conciencia critica de esta realidad puede originar
un sentimiento de frustracién por la pérdida de
una ilusién de poder del acto educativo; pero se-
gun él lo que aparentemente se pierde, se gana
por la conclencia de un poder efectivo, real y no
de un poder ilimitado.

La historia del pensamiento y la historia del
conocimiento la confirman. Cuando la Humani-
dad alcanzé nivel cient(fico superé la visién mégi-
ca del mundo. Los agricultores que no conocian
las leyes de la naturaleza trataban de obtener be-
beplacito de los dioses como garantia para sus
cosechas, a fin de que no fueran perjudicadas por
la accién de las fuerzas sobrehumanas. A partir
del momento en que se comenzaron a descubrir
las leyes que rigen la naturaleza, el hombre adqui-
ri6 conclencia de sus posibildades. Cuando el
hombre descubrid leyes con respecto a la socie-
dad, adquirié un poder real sobre ella por cono-
cer los Ifmites objetivos de su accién y el conoci-
miento necesario para poder actuar sobre realida-
des concretas.

Afirma Saviani que para que el Orientador
educacional ascienda de una posicién critica es
necesario que conozca los condicionantes objeti-
vos del contexto socio-econémico y politico en
que se inserta su accién.

En el mundo capitalista la educacién estd al
servicio de los intereses del capital y actia en for-
ma de dominar el proceso histérico favorable pa-
ra una nueva estructura social. El capital no sélo
quiere acrecentar su dominio, sino que pretende
lograr hegemonia social y se opone a las posibles
resistencias de las capas medias y en base a pre-
conceptos (anticomunismo) resiste los reclamos
de las clases populares.

Se le pregunta a Saviani hasta que punto el
“‘orientador educacional”, (2) que es parte de un

plan de accion definida por el sistema politico,
puede modificar la situacién existente. Saviani
contesta que individuaimente puede muy poco,
pero que puede redefinir sus funciones dentro de
la escuela y en otros sectores cuando adquiere
conciencia de que los individuos solos no hacen
la Historia, sino en accién conjunta con los de-

mds. Es necesario que en asociacién con otros,

explore las manifestaciones de las clases popula-
res y busque mecanismos para articularse con
otras organizaciones que estén mds directamente
ligadas a los intereses del pueblo.

Cuando se le pregunta a Saviani cuales son los
regimenes polfticos que minimizan las diferen-
cias de clases, contesta que con respecto a la base
econdmica de la sociedad, los regimenes socialis-
tas diferencian menos las clases que el régimen
capitalista. Agrega que cuando en una sociedad
capitalista se supera esa situacién, aunque lo que
surge se trate de un régimen democrético bur-
gués, cabe utilizar esa oportunidad. Si se han des-
mantelado los érganos represivos, los érganos de
seguridad, los 6rganos de informacién, hay ma-
yor movilidad en la sociedad y es posible abrir
espacios para que las clases dominadas se organi-
cen y puedan expresar sus intereses. Lo nuevo
surge de lo viejo y asi se forja una sociedad nue-

va. Como los intereses de la comunidad son con-
tradictorios, en ese momento vuelve a producirse
el viejo choque entre las fuerzas existentes. El ca-
pitalismo quiere perpetuar su dominacién en tan-
to que las fuerzas dominadas buscan liberarse. E|
nuevo tipo de sociedad surgird de la correlacién
de las fuerzas, lo que parece ser la emancipacion
dialéctica de la historia.

Se le pregunta a Saviani: icomo situar en el
contexto expuesto la manera en que la orienta-
ciéon educacional impregne la informacién profe-
sional? Contesta Saviani que dado que la orienta-
cién educacional ha sido definida como cuestién
meramente técnica, la informacion profesional
es una de las funciones mds importantes del
orientador educacional. Aqui aparece una frag-
mentacién bastante amplia de la actividad educa-
tiva. Cuando se parte de afirmar que el orienta-
dor es antes que nada un educador, se ubica la
orientacion como aspecto importante de la educa-
cién. Serfa el caso de responder a este problema
en términos mds amplios. En forma mds directa
puede decirse que en la practica, la informacién
profesional manifiesta una hipertrofia de la fun-
ciébn técnica en detrimento de la orientacién
politica.

¢Seria posible desarrollar una orientacién pro-
fesional que estuviese articulada como funcién
politica explicita y que no hipertrofie la tarea
técnica?

La orientacion educacional, como las demds
funciones en el campo de la Pedagogia, es proble-
mdtica. Ella presenta dos categorias: la llamada
técnica o epistemoldgica, como las demds situa-
clones (supervision, administracién, etc.) no tiene
una especificidad epistemoldgica propia. Pero
también si se pasa a un plano préctico refiriéndo-
se a lo que ocurre en las escuelas, también carece
de especificidad. Existen quejas mds o menos fre-
cuentes con respecto a que el orientador hace to-
do menos orientacién propiamente dicha. Esto
significa que en la propia estructura de la escuela
no hay una teoria especifica que se configure
como drea de saber auténomo ya que depende
de fundamentos de la Psicologia, la Filosofia, la
Politica, la Historia, lo que no constituye una es- -
pecificidad a nivel préctico.

Tal vez seria mejor extinguir no solo la orien-
tacién sino todas las formalidades juridicas que
son necesarias para la demostracion de una capa-
cidad legal. Esto conduce a preguntar para qué
han sido creadas. Esta cuestion exige un largo co-
mentario y hacer primero consideraciones sobre
la educacién en general y después aplicarla espe-
cificamente a la orientacién educacional.

Sobre este tema expondremos las ideas de
Saviani en préximo articulo.

REINA REYES

Autora de numerosos ensayos, entre los que se des-
taca: “‘¢Para qué futuro educamos?”.

(1) Jorge Barreiro, “Reivindicacién de la democracia’.
Cuadernos de Marcha. Tercera época No. 8.

(2) El “orientador educacional’’ es una categoria funcio-
nal que existe en Brasil. Atiende aspectos de coordi-
nacién y asesoramiento, entre otros. La pregunta a
Saviani surge en el marco de una polémica en torno a
la fragmentacién profesicnal docente en dicho pafs.
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cuna

pedagogia
diferente?
“el lenguaje total” de

francisco gutiérrez.

“Es posible que los medios de comunicacién
social vistos como medios de comunicacién y no
como técnicas audiovisuales, nos estén dando los
lineamientos de lo que ha de ser la educacién del
futuro. Una escuela amurallada es un contrasenti-
do en un mundo saturado por la informacién de
los medios de comunicaciéon masiva. Porque e! ci-
ne, la televisién, o cualquier otra técnica audiovi-
sual, exigen un aprendizaje diferente. La rapidez
de la sucesién de las imdgenes no puede seguir los

pasos del razonamiento Iégico. Incluso la lectura’
en mosaico de {a pégina del periédico, o el len-

guaje de una historieta implican una decodifica-
cién diferente a la lectura de la escritura corrien-

te. La esencia de! problema nc estd en el uso o no

uso de técnicas, sino en saber reconocer que esas

técnicas se valen de lenguajes difersntes y por lo

tanto coinciden diferentemente en el proceso

cognoscitivo. No son ayudas dentro de métodos

de aprendizaje tradicional, sino que implican un

nuevo aprendizaje. Los nuevos métodos requie-
ren nuevas estructuras educacionales.

“La materia prima de la educaciéon habrd que
buscarla en la vida exterior, y ese exterior serd
la propia galaxia que vivimos en la que el indivi-
duo (no importa la edad) percibiria la informa-
¢ién. “El nombre de escuela quedaria reduci-
do a una especie de centro de integracién cuya
finalidad seria la de coordinar la reflexién glo-
bal de las experiencias polivalentes recibidas.
En este caso la labor del educador volveria a
recobrar su sentido mds genuido primigenio'i(1l)

Esta nueva visién de las técnicas audiovisua-
les es la que nosotros proponemos en esta meto-
dologfa. En realidad no nos importan las técnicas
como recursos reforzadores de los sentidos y ni
siquiera como motivadores. Para nosotros las téc-
nicas de los medios de comunicacién significan
un nuevo proceso educativo’’.

Con esta tesis, el espaiiol Francisco Gutiérrez planted hace una década su enfoque de “lenguaje

total”. (2)

Tardiamente conocido este trabajo entre nosotros, su lectura aporta interesantes sugerencias en
el empleo da nuevos recursos expresivos y plantea ideas criticas, que son sin duda, aplicables a

nuestro quehacer docents de hoy.

Ellas son la critica a la rigidez del sistema educativo, la critica a la falta do verdadero didlogo en-
tre aslumno y docente, la critica al verbalismo como forma didactica.
Ofracemos a nuestros lectores una amplia transcripeion de dos paragrafos de “El lenguaje total®,

los numerados 3 y 5 del capitulo “Una pedagogia diferents”

. En ellos se explica la posicion

critica mencionada y {a renovacion metodolégica que sugiere.

Si puede haber consenso en el diagnéstico elaborado por el autor, las razones que lo lievan a esa
actitud critica y las salidas que preconiza, abren lugar a la polémica.

Gutiérrez sostiene que los sisternas educativos actuales, con contenidos prefijados y valores asta-
blecidos a transmitir, cederén ante los nuevos objativos de la educacién: una actitud de movili-
dad, de disponibilidad y de tolerancia de la ambigiiedad, los que requieren, por su propio cardc-
ter, “implantar una escuela abierta, sin muros, o posiblemente ia desaparicion de la escuela

misma”.

En segundo término, y en la misma linea de pensamiento, reducs la tarea de! educador a la de
un coordinador de las reflexiones sobre las experiencias vividas a través de los mensajes “tele-
educativos”, con lo que desvaloriza las actividades de aprendizaje dispuestas por el maestro para
la realidad de su alumnado, asf como menosprecia el valor cientifico de la ensefianza, abatido

por un dialogo entrs iguales.

Finalmente preconiza sustituir el verbalismo de la palabra por una comunicacién en bass a ima-
genas. El texto de Piaget que le apareamos al capitulo de “El lenguaje total”, refuta con sor-
prendente paralelismo, todas las tesis intuicionistas, que cambian la actitud receptiva frente a la
palabra del docents, por la dependencia —tan pasiva como la otra— a un mensaje televisado, por'

moderna apariencia que tenga ests ropaje.

Seleccion de textos y comentario, a cargo de
Nancy Carbajal y Alfredo Gadino.
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PRACTICA EDUCATIVA

Enfoque para una pedagogia de los medios de
Comunicacion.

“Cuando aparecié el libro impreso, amenaz6
los procedimientos orales de la ensefianza y cred
la escuela tal como nosotros la conocemos”
(McLuhan). Las metodologias en uso en las es-
cuelas han tenido hasta el presente un enfoque
eminentemente verbalista. La exposicién del pro-
fesor y el libro de texto fueron los vehiculos
principales para traspasar a los jovenes las especu-
laciones del espiritu y todas las adquisiciones for-
males del saber. Para lograrlo se sintetizé y dosifi-
c6 la ciencia. Esto origind la escuela tipo fdbrica.
El maestro utilizando un lenguaje eminentemente
abstracto y convencional trataba de dirigirse di-
rectamente al intelecto de los jovenes. Para facili-
tar el proceso se le entregaban al alumno los pen-
samientos hechos y hasta digeridos tanto en la
forma oral como en la forma escrita. Al estudian-
te le bastaba memorizarlos. Todas las intuiciones
escolares y religiosas (recordemos los catecismos
de preguntas y respuestas) se acomodaron a esta
metodologia.

Hoy los medios de comunicacién masiva al co-
dificar ia realidad de un modo diferente han con-
tribuido a explorar y a dar con una comunicacién
mdés en consonancia con la integridad de la natu-
raleza humana. El lenguaje oral y particularmente
la escritura, habian ilegado a descarnar al hombre
al separar la realidad de su representacién simbé-
lica. La palabra llegé a ser un instrumento neutral
ajeno al proceso creador del hombre. La percep-
cién visual y sonora son operaciones fundamenta-
les en el acto de conocer. La comprensién no si-
gue a la audicién o a la visién, es inmanente a ia
percepcion. El lenguaje total reintroduce al hom-
bre en un universo de percepciones porque es
ante todo y ‘primordiaimente una experiencia
personal, giobal, donde la percepcion se opera in-
tegrando los diversos sentidos.

En esta forma la pedagogia del Lenguaje To-
tal aporta al perceptor un goce nuevo y motiva-
dor en el aprendizaje. E! alumno estd siempre de-
s80so por querer saciar su glotoneria de estimu-
los, sensaciones, percepciones.

Los jovenes de hoy tienen necessidad de una
sacudida sensorial para pensar, trabajar y comu-
nicarse. Estdn inclinados a captar globaimente la
conexién de las imdgenes, de las sensaciones y
de los sonidos sin necesidad de recurrir al proceso
de andlisis - sintesis.

Por otra parte Ia psicologia nos ensefia que no
es posible hablar directamente a ia razén sin vio-
lentar lo mds elemental de la naturaleza humana.
Esto lo han puesto de relive los nuevos lenguajes
de los medios de comunicacién social. La pagina
mosaico del periédico o de la revista no preten-
den hablar directamente a !a razén sino a los sen-
tidos. Digase otro tanto y con mayor razén del ci-
ne y de la television. Los nuevos lenguajes nos
ofrecen incluso un tlempo y un espacio no
euclidianos.

Los nuevos lenguajes nos han evidenciado que
comunicarse no consiste solamente en trasmitir
Ideas, hechos, sino en ofrecer nuevas formas de
ver las cosas influyendo y hasta modificando de
ese modo los significados o contenidos. El len-

guaje en su esencia mds profunda es un lenguaje
total en el sentido mds plenamente humano que
darse pueda. Es decir, el lenguaje humano exige
que sea todo el ser el que se expresa y esto no
puede hacerse por medio de unos signos apren-
didos convencionalmente, ficticios e impersona-
les; la expresion es para el ser humano una ma-
nera de realizarse, de constituirse, de irradiarse.

Pasos metodologicos

Los pasos metodolégicos que proponemos se
podrian fundamentar en el sigulente esquema:

Razonar
Criticar
Percibir \ Intuir
Denotar Connotar
Sentir
Crear

Desde luego que si hablamos de pasos lo toma-
mos en sentido muy amplio. No podemos olvidar
que se trata de un proceso eminentemente dina-
mico, que no es Igual ni para todos los hombres y
para el mismo hombre en todas las circunstancias.
El proceso de aprendizaje es sumamente comple-
jo. Existen personas naturalmente més intuitivas,
otras mds reflexivas y otras habrd que serdn mas
sentimentales. Esto sin duda alguna tiene mucho
que ver con ese “‘esqueleto mental’ de que nos
hablan los caracterélogos.

a) Primer Paso. Educacion de la perceptividad o
lectura denotativa del signo.

Todo signo visual y sonoro tiene una gran ca-
pacidad informativa en cuanto hace referencia a
un objeto. La imagen estd precipitando una cul-
tura a base de presencias, de realidades y no de
conceptos. El hombre antes que comunicacién
hablada o escrita es comunicacién visual, sonora,
es decir concreta. Primero fue la imagen luego la
palabra. La palabra es muchisimo mas pobre en
caracteres representativos que la imagen. La hu-
manidad en su devenir evolutivo se est4 enrique-
ciendo al afiadir a la comunicacién oral y escrita
la Inmensa riqueza de una comunicacién por me-
dio de imdgenes y sonidos. Trasmitir una comu-
nicacién por medio de los contornos de la misma
realidad en vez de hacerlo por medio de una re-
presentaciéon simbélica abstracta constituye una
revolucion coperniana en las relaciones del apren-
dizaje y de la comunicacién.

Los contornos de la realidad nos ofrecen dos
clases de informacién: en cuanto designan y en
cuanto significan. Una misma realidad puede ser
representada (recreada) con multiples imégenes
de la misma realidad. Lo cual equivale a decir
que toda imagen tiene dos funciones principales.
Por un lado hace referencia al objeto que pone
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ante nuestros ojos (designdndolos), y por otro,
nos presenta las formas significantes, el como ese
objeto es “visto" por el creador de la imagen. Un
fotégrafo al mismo tiempo que nos ofrece una
determinada reaiidad nos presenta “‘su propia vi-
sién” su ‘‘comentario’, su capacidad de ‘‘ver' y
de mostrar io que ve. Esta capacidad de mmos-
trar, esa magia de hacernos ver a través de sus
propios ojos es el objeto o estudio de la percep-
cién. El ejemplo hace referencia Gnicamente a
la imagen fija, pues con la imagen mévil la per-
ceptividad es mucho mds compleja ya que las
imagenes del cine y de ia television pueden re-
currir a otros muchos medios técnicos y artisti-
cos para sobrecargarse con significados variados
y ricos. Esto es lo que constituye el poder y el
encanto de la comunicacién de la imagen maovil.

Salta a la vista que existe una relacion directa
entre el signo y el objeto que es el valor denotati-
vo u objetivo del signo, y que existe una relacién
de signo-objeto-sujeto que hace referencia a sus
valores connotativos o subjetivos.

Encontrar los valores denotativos del signo, he
aqui el primer paso de toda metodologia que se
fundamenta en los nuevos lenguajes de los me-
dios de comunicacién de masas. Este primer paso
exige de hecho una gran capacidad de observa-
cién y de objstividad. En otras palabras la educa-
cion de ia perceptividad. Si es cierto que el len-
guaje Icénico incide fuertemente en la emotivi-
dad del individuo, significa eso que antes que
esos signos adquieran un significado racional han
penetrado en el psiquismo humano en una forma
mucho mds natural. La adquisiciéon de conceptos,
de ideas, la critica racional y la asimilacién o re-
chazo consciente del contenido o mensaje de una
imagen, no puede realizarse exclusivamente recu-
rriendo a resortes racionales o légicos. Cada signo
es vehfculo de comunicacién y pensamiento. Pe-
ro la caracteristica de los signos iconicos y sono-
ros es su inmediatez y por lo tanto su impacto
perceptivo.

Percibir una imagen es un proceso mucho més
complicado que percibir un signo escrituristico
(la palabra casa por ejemplo). Si es cierto —ya lo
hemos apuntado— que todo signo estd constitui-
do por un signficante y un significado, en los sig-
nos linglisticos el significante lleva artificial y
mecadnicamente al significado. No asi en los
otros signos en los cuales el significante adquiere
preponderancia de caracteres subjetivos Unicos e

insospechados. Esa importancia se porie mucho
més de relieve si consideramos que los significan-
tes de los slgnos iconicos son irrepetibles en vir-
tud de su misma esencia: por ser contornos de
fas realidades (cada realidad es unica e irrepeti-
ble) y porgue los creadores de dichas imégenes
no disponen de un codigo rigidc por ser lengua-
jes y no lenguas.

Estas consideraciones nos reafirman en la im-
portancia de la educacién de la perceptividad que
se da en la metodologia del lenguaje total.

Una deficlente lectura denotativa (perceptivi-
dad) llevard a una errénea interpretacién de los
significantes y por consiguiente a la falta de es-
pfiritu critico frente a los medios de comunica-
cién social.

Leer signos icénicos quiere decir interpreta-
cion de los mismos. Pero he aqufl que la inter-
pretacién o el significado no estd en mi como
lactor (o en el diccionario) como ocurre en los
signos linglifsticos, sino que en gran parte es un
contenido de los mismos signos. Aqui cabe re-
cordar lo que ya hemos afirmado en otras opor-
tunidades, que en las imdgenes lo comunicado
estd en la comunicacién.

Ver un cuadro, ver una pelicula no indica de
suyo percibir los significados contenidos en los
signos del cuadro o de la pelicula. Se precisa un
proceso de decantacién que es lo que nosotros
astamos ilamando una lectura denotativa.

Ademds, la capacidad de percepciéon del hom-
bre (especialmente el adulto) es bastante restrin-
gida. Nuestra formacién exclusivamente intelec-
tual ha contribuido en parte a embotar las facul-
tades perceptivas mds elementales. Nos hemos
habituade a comunicarnos por un sclo sentido.
Como dice E. Carpenter ‘‘todo nuevo lenguaje
dificiimente es bien rscibido por el antiguo". A
los adultos una percepcion sensorial global nos

-resulta algo desconcertante. Pensemos en la im-
presién que nos produce una discoteca juvenil,
o lo poco que participamos de ordinario, de la
banda sonora de una pelicula de mucha accién.

La simultaneidad de los elementos que se ofre-
cen en el lenguaje iconico nos presenta otro par
de la realidad: seria ‘‘una simple respuesta huma-
na a la realidad’’ (5).

La educacién de ia perceptividad es la via pri-
mera y por la cual hemos de pasar si queremos
llegar a valorar la magnitud y complejidad de los
demds estados de la conciencia humana.

b) Segundo paso. Educacian de fa intuicién o lec
tura connotativa.

La educacién de la perceptividad es un primer
paso. Dejamos indicado en el esquema que el se-
gundo paso es la educacién de la intuicion. No es
paradégico hablar de un entendimiento intuitive
sobre todo tratdndose de los medios de comuni-
cacién social. Es mds, el primer impacto de los
lenguajes de los medios origina en nosotros res-
puestas intuitivas. Frente a una cuadro, un pro-
grama de television, una pelicula, un disco, nues-
tra primera reaccion es intuitiva.Aceptamos
o rechazamos intuitivamente.

(lo que dice
piagel

LOS METODOS INTUITIVOS (1)

Una de las causas del retraso de los méto-

dos activos, causa que apunta a la insuficien-
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Los métodos cientificos y racionales han domi-
nado el panorama pedagégico de tal manera duran-
te los Gltimos siglos, que resulta una afirmacion te-
meraria el asegurar que es truncar el proceso edu-
cativo el descartar la intuicion en el aprendizaje.
Nosotros estamos convencidos que frente a un
mundo tan dindmico y un aprendizaje que sobre-
pasa los estrechos Iimites del logicismo, hemos de
educar a como haya lugar el pensamiento intuiti-

.vo. Sabemos por experiencia que los medios de co-
municacién son modos de expresién mucho mads
_intuitivos que racionales. La pdgina publicitaria, el
mosaico de la primera pdgina de los grandes rotati-
vos, por ser creaciones eminentemente subjetivas
despiertan en los lectores respuestas primordial-
mente connotativas. Corrientes cinematogréficas
de predominio logicista basadas en un montaje

riguroso estdn dando paso a un “‘free cinema’ con’

apertura a las mds variadas interpretaciones. La
musica, la pintura, la poesfa, el cine y en general
todas las formas de expresion nacen a gusto de
una gran ‘“pluralidad de consumidores, cada uno
de los cuales llevara al acto del gustar sus propias
caracterfsticas psicolégicas y fisliologicas, su pro-
pia formacién amblental y cultural, y que por
honesto y leal que sea el compromiso de fidelidad
con respecto a la obra que ha de gustarse todo de-
leite serd inevitablemente personal’’ (6). Este nue-
vo enfrentamiento con las modernas formas de ex-
presién nos introduce no ya en un mundo de valo-
res ordenado, esquematizado y univoco, sino mds
bien en un muestrario de significados, un campo
inmenso de posibilidades cuyo descubrimiento re-
quiere una ‘“‘intervencion cada vez mds activa, una
opcién operativa de parte del lector o del espec-
tador.”

Compartir este muestrario de significantes cons-
tituye el segundo paso de nuestra metodologia. El
perceptor ha de sentirse con plena libertad para
formular y sustentar su respuesta. El nUmero y ca-
lidad de las respuestas puede ser —y de hecho lo
es— muy variado y enriquecedor. En forma normal
se establece en el grupo una comunicacion dialégi-
ca que de suyo constituye el punto cuiminante del
nuevo proceso de aprendizaje.

Esta dialéctica de “‘definitud y apertura” es algo
fundamental para comprender y valorar los medios
de comunicacién social como hecho comunicativo
y dialégico.

Tal vez haya sido una visién demasiado parciali-
zada (moralizante) de los medios de comunicacién
la que ha llevado a los educadores a subestimar sus
posibilidades educativas. Se les ha querido utilizar
en la escuela con estrechez de miras valiéndose de
la misma metodologfa con la que han sido usadas
las formas tradicionales de la expresion verbal, se

ha prentendido convertir los medios de comunica-

cién en simples técnicas audiovisuales.

Sabemos por experiencia diaria que las conno-
taciones o respuestas intuitivas pueden ser més o
menos validas, pero lo importante es que por si
mismas implican un contactc directo y personal
con la realidad y esto es de gran valor en el proce-
so educativo. La comprobacién analitica, racional,
tendrd que venir después si se estima necesaria.
En muchos casos no lo serd. Las posibilidades
educativas de esta riqueza de confrontaciones es
algo que aun no hemos logrado valorar en la escue-

[ LO QUE DICE PIAGET (Continuacién) \

te formacion psicologica de la mayoria de
los educadores, es la confusion que a veces se
establece entre los procedimientos activos y
los métodos intuitivos. Efectivamente, algu-
nos pedagogos se imaginan, a menudo de
buena fe, que estos ultimos equivalen a los
precedentes o, al menos, proporcionan lo
esencial del beneficio que puede sacarse de
los métodos activos.

En este punto hay, por otra parte, dos
confusiones distintas. La primera, que ya se
ha tratado, es la que conduce a pensar que
toda “actividad” del sujeto o del nifio se re-
duce a acciones concretas, lo que es verdad
en las etapas elementales, pero no lo es del
todo en los niveles superiores en que un
alumno puede ser enteramente “activo’ en
el sentido de un redescubrimiento personal
de las verdades a adquirir, localizando esta
actividad en unareflexion interiory abstracta.

La segunda confusion consiste en creer
que una actividad dirigida a objetos concre-
tos se reduce a un proceso figurativo, es de-
cir, que proporciona una especie de copia
acorde, en percepciones o imdgenes menta-
les, a los objetos en cuestion. De esta manera
se olvida primero que el conocimiento no lle-
ga de ninguna manera a darse una copia figu-
rativa de la realidad, sino que la copia consis-
te siempre en procesos operativos que con-
ducen a transformar lo real en acciones o
pensamiento para captar el mecanismo de es-

- tas transformaciones y asimilar asi los acon-
tecimientos y los objetos a sistemas de ope-
raciones (o estructuras de transformaciones).
En segundo lugar, se olvida que la experien-
cia que conduce a los objetos puede ser de
‘dos formas, una de las cuales es logico-mate-

"madtica y consiste en extraer los conocimien-
tos no de los objetos mismos, sino de las ac-
ciones como tales que modifican los objetos.
Finalmente, se olvida que, a su vez, la expe-
riencia fisica, en la cual el conocimiento es
ahora abstraido de los objetos, consiste en
operar sobre ellos para transformarlos, para
disociar y hacer variar los factores, etc., y
no en extraer simplemente una copia figura-
tiva de ellos. :

Al olvidar todo esto, los métodos intuiti-
vos se dedican simplemente a proporcionar a
los alumnos representaciones imaginadas par-
lantes, yva sea de los objetos, de los mismos
acontecimientos, o del resutlado de las posi-
bles operaciones, pero sin conducir a una
realizacion efectiva de éstas. Tales métodos,
por otra parte cldsicos, renacen sin cesar de
sus cenizas y constituyen un cierto progre-
so en relacion a los procedimientos de ense-
nianza purariente verbales o formales, pero
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la. La escuela sigue siendo demasiado sistematica
y formalista. Nos asustan las valoraciones no cata-
logables. Con frecuencia los alumnos muy intuiti-
vos suelen tener muchos probiemas porque de
ordinario son rechazados por el sistema como so-
fladores, desordenados, indisciplinados, maliciosos.

La influencia de los medios de comunicacién
lleva a los alumnos a ser mucho mds esponténeos.
Tratan de liberarse de un conjunto de trabas que
les impiden ser ellos mismos. En su conducta dia-
ria, dentro y fuera de la escuela, a cada momento,
ponen de manifiesto las valoraciones tipicamente
subjetivas. Por eso creemos que los sistemas escola-
res han de dar cada vez mayor énfasis a las aporta-
ciones personales de los educandos por mds subje-
tivas que resulten.

El ambiente de una dindmica de grupos es el
mds propicio, segin parece, para pasar de respues-
tas intuitivas formuladas con plena libertad a un
andlisis sereno de blsqueda. La sistematizacién,
incluso rigurosamente cientfifica, a la que puede
llegar el grupo tendrd repercusiones muchisimo
mas duraderas por estar fundamentada en una
genética natural del psiquismo humano.

La personalizacion necesita asentarse en esa
disposicion natural que trata de resolver los pro-
blemas principiando por la vision perscnal. Este
enfoque resclverd en gran parte el problema de la
angustia que provoca el miedo a la equivocacion y
que es fomentado en la escuela por los examenes,
castigos y recompensas.

La educacién resultard tanto mds valida cuanto
el educando trate de estructurar en su sar valores
que le sean propios. Por la educacién ha de liegar
e:dalumno a descubrir su propia dialéctica con la
vida.

c¢) Tercer paso. Criticidad o personalizacion.

Esta critica o racionalizacién tendrd un triple
objetivo.

1. Visién de la obra como una realidad historica.

Un cuadro, un poema, un disco, una pelicula,
un programa de televisién son un trozo de his-
toria que el autor trata de hacernos vivir inten-
samente. El andlisis critico ha de lievarnos a rea-
lizar un estudio detenido de todas las implica-
ciones culturales, sociales, politicas, econémi-
cas, religiosas de la obra.
L.a visién global de la obra nos permitira paran-
gonaria con el horizonte actual de fenomenos y
problemas producto de uns situacién social, po-
l{tica, econémica y religiosa que nos toca vivir.
Esta comparacién de estructuras es sumamente
enriquecedora ya que nos obligard at andlisis ds
las rafces profundas de nuestra insercion en ia
historia. Este trabajo de andlisis bien llevado
conduce a una opcién personal con la vida. Ei
educando ha de salir del status de simple espec-
tador o receptor para convertirse en recreador o
autor de la historia.

2. Vision del creador. Los medios de comunica-
cion nos ponen an contacto con la realidad pero
con una realidad que ha hecho suya, ha recrea-
do el autor de la obra. Nos ponemos en contac-
to con la realidad pero a través de las formas es-
cogidas por el artista, por el hombre o por el
grupo de hombres que son los autores de esta

" ro de formas nuevas y, repitimoslo, tanto

LO CUE DICE PIAGET (Continuacién)\

no son de ningune marera suficientes para
desarrollar la actividad operatoria. Solamen-
te por una simple confusion de los aspectos
figurativos y operativos del pensamiento se
cree haber pagado tributo al ideal de los
métodos activos al concretar las materias de
ensefianza en esta forma figurativa.

En el periodo de 1935 a 1965, los métodos
intuitivos han reaparecido en un gran nume-

mds inquietantes cuanto que Sus protago-
nistas en general piensan de buena fe haber
satisfecho las exigencias mds modernas dela
psicologia infantil. Hemos recibido, para em-
pezar por este ejemplo, una obra belga de
iniciacion a las matemdticas prologada por
un educador muy conocido, en la que tanto
el autor como el prologuista invocan nues-
tros trabajos ¢ incluso nos hacen el honor de
considearlos como una de sus fuentes de ins-
piracién, mientras que, de hecho, el trata-
miento de las operaciones légico-matemadti-
cas elementales desaparece en este método,
en provecho de las intuiciones figurativas con
frecuencia, incluso, esencialmente estaticas.

Seria inutil volver a tratar de las regletas
de Cuisenaire, de las que ya se ha dicho que
pueden dar lugar a las utilizaciones mas
opuestas, unas realmente operatorias si el ni-
fio descubre por st mismo las distintas opera-
ciones que permiten las manipulaciones es-
pontdneas, pero otras esencialmente intuiti-
vas o figurativas si se limitan a demostracio-
nes externas y a la lectura de configuraciones
ya dadas.

Un educador suizo ha imaginado devolver
a los métodos intuitivos su madximo de dina-
mismo y movilidad ensefiando las matemdti-
cas no por medio de imadgenes estdticas, sino
de films cuyo desarrollo permite asistir a sor-
prendentes descomposiciones y recomposi-
ciones de figuras. Particulormente pare uso
de los debutantes en geomeltria, emcontra-
maos en este método destacables ilustraciones
del teorema de Pitdgoras donde las relacio-
nes en juego adquieren una evidencia visual
digna del mayor elogio. Y, sin embargo, ;re-
presenta esto una educacion del razonamien-
to geométrico y de la:construccion operativa
en general? Bergson, que despreciaba la inte-
ligencia, comparaba sus pasos a los del proce-
dimiento cinematogrdfico y, si hubiera teni-
do razon, esta iniciacion mediante el film se-
ria efectivamente la ultima palabra de la di-
ddctica mds racional. Desgraciadamente,
Bergson se equivoco en el problema de las
operaciones y no vio en qué sentido la trans-
formacion operatoria constituye un acto ver-
dadero, continuo y creador; su critica de la
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inteligencia es de hecho una critica, desde
ese punto de vista muy profunda, de la re-
presentacion imaginada, es decir, de los as-
pectos figurativos y no operativos del pensa-
miento. De la misma manera, una pedagogia
basada en la imagen, incluso enriquecida por
el aparente dinamismo del film, sigue siendo
inadecuada para la formacion del constructi-
vismo operatorio, puesto que la inteligencia
no se reduce a las imdgenes de un film; antes
bien, la inteligencia es comparable al motor
que asegura el desarrollo de las imdgenes y,
sobre todo, a los mecanismos cibernéticos
que asegurarian un desarrollo tal gracias a
una logica interna y a procesos autorregula-
dores y autocorrectores.

Mds brevemente: la imagen, el film, los
procedimientos audiovisuales con que toda
pedagogia que quiere parecer moderna nos
golpea hoy constantemente los oidos, son
auxiliares preciosos a titulo de ayudantes o
muletas espirituales, y es evidente que estdn
en claro progreso en relacion a una ensefian-
za puramente verbal. No obstante, existe un

recreacion de la realidad que tenemos delante.
Esto significa que ia realidad nos llega —defor-
mada o dignificada— a través de la personalidad
determinada de este o de aquel pintor, cineasta,
fotografo, periodista, etc. La lectura de las ima-
genes nos pone en contacto con una doble reali-
dad: con el mundo de los seres que ellas repre-
sentan y con los hombres o el hombre autor de
esas imdgenes o sonidos. Tanto la realidad como
los hombres recreadores de la realidad no son
seres ideales y ni tampoco viven en un mundo
ideal. El comunicador tiene una ideologia y vive
inserto en un determinado contexto social. Si
bien es cierto que todo comunicador pretende
influenciar en el sistema, lo méds comuin es que
el sistema determine las condiciones del produc-
to del comunicador. La comercializacién, los in-
tereses creados, la tecnificacién son condicio-
nantes de los medios de comunicacién social
que no pueden escapar de una visién critica del
receptor.

3. NI Intuitiva ni criticamente la obra estudiada
puede quedar al margen de la propia vida. Si el
comunicador recrea la obra lo hace en vistas a
un perceptor. Las relaciones del perceptor y del
comunicador (y por lo tanto con su obra) son
primordiales en todo trabajo de critica valorati-
va. Habrd que examinar en primer término
cudles podrdn haber sido las motivaciones del
autor en relacién con el perceptor: informar,

d)

educar, entretener, alienar .. .?

Detectadas las intenciones del comunicador el
alumno tendrd que enfrentarse criticamente
con esa realidad que le presentan los medios
de comunicacién masiva en vistas a una refle-
xién para dar un significado a su vivir. La cri-
ticidad por lo tanto no es una simple contem-
placién abstracta sino que tiene que desembo-
car en un proceso eminentemente humano. La
verdadera reflexién nace de ia practica. “Aun
mds, la accién sélo es humana cuando més que
un mero hacer, es un quehacer, vale decir,
cuando no se dicotomiza de la reflexiéon".

Cuarto paso. La creatividad.

...............................

Desde la aparicién del libro (primer medio ma-

sivo de informacién) el hombre viene siendo con-
dicionado y deformado por las mismas técnicas

de

que se vale para expresarse. El libro y los Me-

dios de Comunicacién Social buscan ante todo
llenar una finalidad primordial: la informacién.
Con todo, como ya lo hemos anotado, los medios

de

comunicacién por esencia tienen que ser mu-

cho més que meros vehiculos de informacion. Pa-

ra

el hombre moderno es mucho mds Importante

poder y saber ‘‘expresarse’” que simplemente
informarse.

Es misién de los educadores buscar a través de

una pedagogfa fundamentada en los medios de
comunicacién, las posibilidades que permitan al
hombre una mayor expresividad. No es un suefio
irrealizable crear una serie de condicionamientos
que basados en los medios de comunicacién so-
cial permitan al hombre expresarse con el méxi-
mo de creatividad.

En primer lugar, los medios de comunicacién

amplfan el campo de referencias. Todo el cimulo

verbalismo de la imagen como hay un verba-
lismo de la palabra y, confrontados con los
métodos activos, los métodos intuitivos no
hacen mds que sustituir, cuando olvidan la
primacia irreductible de la actividad espon-
tdnea y de la investigacion personal o auté-
noma de lo verdadero, el verbalismo tradicio-
nal por este otro mds elegante y mds refinado.

No obstante, hay que sefialar —y esto
debe ponerse en el pasivo mds que en'el acti-
vo de la psicologia en sus aplicaciones peda-
gogicas— que los métodos intuitivos se han
podido inspirar en toda una corriente psico-
logica que en otros aspectos ha tenido gran-
des méritos: la corriente de la psicologia de
la Forma o Gestalt, que ha nacido en Ale-
mania y proliferado después en todas partes.
No es casualidad que los métodos intuitivos
se hayan desarrollado particularmente en tie-
rras germdnicas donde han conservado un
gran crédito. En efecto, la aportacion de la
psicologia de la Forma, ademds de haber re-
novado de manera extremadamente profun-
da y util los problemas de la percepcion, ha
sido buscar en las estructuras perceptibles
o Gestalts el prototipo de todas las demds
estructuras mentales, incluso de las estructu-
ras racionales o logico-matemadticas. Es evi-
dente que si esta tesis fuera cierta constitui-
ria la justificacién definitiva de los métodos
intuitivos.

En el campo de la misma psicologia, la
teoria de la Forma ha perdido hoy su crédi-
to, ya que al despreciar las actividades del su-
jeto en favor de estructuraciones fisicas o
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de imégenes y sonidos que llegan al nifio son
otras tantas experiencias que permiten ampliar su
mundo. El campo de la conciencia del nifio de
hoy es mucho mas rico en formas y contenidos.

Obligar a un joven a expresarse unicamente
por medio del lenguaje verbal es encasiliarie en
un estereotipo insoportable. Los procesos expre-
sivos de los medios (pintura, fotografia, filmado-
ra, etc.) amplfan considerablemente las vias de
expresion de! educando. Nosotros mismos hemos
comprobado que una cdmara de video puesta en
manos de adultos analfabetos significa para ellos
una riqueza de expresién en la cual jamés hubié-
ramos sofiado unos pocos afios atrés.

La escuela tradicional bloquea al nifto en su
autoexpresién, lo que acarrea graves perjuicios
para toda la formacién posterior. E! lenguaje
total permite al nifio posibilidades de expre-
siébn no estereotipada. Nosotros quedamos sor-
prendidos de los resultados que se han obteni-
do hasta el presente aun en circunstancias del
todo desfavarables. Los resultados no los po-
demos medir Gnicamente como ampliacién de
referencias y mayor creatividad expresiva. La
autoexpresion significa ademds libertad de pen-
samiento. E! nifo que se manifiesta a través de
un relato grafico siente que es é! mismo el que
se manifiesta. Lo mismo que ocurre con el ci-
neasta, con el artista.

Esta expresién propia e independiente es el
fundamento del proceso educativo, ya que per-
mite al educando buscar las propias respuestas
a los problemas que le plantea la vida.

(1) Lauro de Oliveira Lima: “Mutaciones en educacion
segun Mc Luhan”.

(2) Francisco Gutiérrez: "El lenguaje total’’, Editorial
Humanistas.

{3) Lenguaje Total: Vocabulario, Bogotd, 1972.

(4) Citado por André Peretti en: Contradicciones de la
cultura y la pedagogia, Madrid, 1971.

(5) Herbert Read, Educacion por el arte, Paidds, Buenos
Aires, pag. 293.

(6) H. Eco. La definicién del arte, Ediciones Martinez
Roca, Madrid, 1870.

neurolégicas elementales y demasiado espe-
ciales ha chocado con las corrientes victorio-
sas del funcionelismo anglosajon, francés y
soviético. Ademds, una Gestalt es una estruc-
tura de conjunto no adicional e irreversible,
mieniras que las estructurcs operatorias en
conjunta (clasificacion, seriaciones, nimeros,
correspondencias, etc.) son a la vez reversi-
bles y rigurosamente adicionales (2 y 2 son
exactamente 4 y no poco mds o menos como
en el terreno perceptivo). Hay que concluir
de aqui que la operacion es irreductible a las
“formas” perceptivas o imaginadas y que,
como consecuencia muy directa, los méto-
dos pedagbgicos intuitivos siguen siendo de
rango muy inferior a los métodos operato-
rios o activos.

1) Capituio del libro “Psicologia y pedagogfa’ de

k Jean Piaget., Editorial Ariel, 1981. J
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Contar en voz alta es una de las primeras nociones de
nGmero aprendidas por los nifios. De hecho, esta gene-
racion de “nifios de televisién'' demuestra una gran ca-
pacided para contar verbalmente. Sin embargo, Piaget
nos indica que esta habilidad puede facilmente engafiar
a un adulto: el niffio que puede contar dif(cilmente en-
tiende los nimeros. No debemos pasar por afto la habi-
lidad de ciertos nifios, con poca comprension de lo que
son sus acciones, para imitar a los adultos. Recitar los
nombres de los numeros en ausencia de objetos reales
es una actividad sin sentido.

Extractado del libro “Introduccién a Piaget'’ de Ed La-
binowicz. Fondo Educativo interamericano. 1980.
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washington rodriguez y

su misiton de educar

Desde muchos angulos puede valorarse la figura de Washington Rodriguez. Maestro rural, pro-
fesor del Instituto Normal de Rivera, impulsor del movimiento renovador de la educacién rural,
educador ‘de adultos, profesor de Historia del arte en la capital, inspector de escuelas, autor de
valiosos trabajos de Didéctica de la Historia.

Por su participacion en movimientos sociales y politicos, fue destituido por la dictadura. Des-
pués de diez afios de injusta separacién de la tarea docente, fue postulado por sus colegas para
el cargo de consejero de Ensefianza Primaria y en el desempeiio de ese elevado cargo, acaba de
fallecer.

De todos sus valores, queremos hoy acentuar dos: el de maestro, que se transfiguraba en el dia-
logo con los nifios o los jovenes, y el de amigo, sensible y solidario en todos los momentos.
1Y vaya que hubo ocasiones para probar esa hombrial

No cabe la despedida. Si, corresponde renovar la entrega de sus aportes a lo que fue su misidn

vital: la educacion.

la aprehensiéon del tiempo

historico en los primeros

grados escolares-

Gradaciones graficas de la temporalidad

Como trabajo de aprestamiento previo y luego
de evaluacion de resultados, caben variadas ejerci-
taciones donde el alumno ordene escenas grafi-
cas, laminas, fotos o dibujos, o las etapas de su vi-
da, de un animalito, de una planta, etc., que él
ajustard por secuencias temporales correctas. As{
una linea de tiempo extendida sobre el pizarrén
u otro espacio disponible, no estricta en la escala
gréfica siempre, pero si en las ‘“‘secuencias”, sera
recurso util para afirmar el conocimiento témpo-

ro-espacial. Seguramente el maestro necesitar4
motivar previamente con relatos, observaciones,
diapositivas, visitas, etc., u érdenes-ltdricas, esta
gjercitacion que empezara con dos o tres secuen-
cias temporales primero y luego ird aumentando
su numero, desde el momento que el o los alum-
nos vayan superando dificultades de asociacién
secuencial y se encuentre en condiciones de dife-
renciar y de ubicar representaciones de cronologi-
cos “momentos” histéricos. Tal vez convenga
aue el docente no pierda la ocasién de ir forman-

®  Fragmentos del trabajo dei Profesor Washington Rodriguez Gongalves publicado en “Educacion

Siglo XXI" No. 3, Julio de 1984,
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do la coleccién de clase de esos materiales ilus-
trados, méviles, para su uso por equipos de traba- MI HISTORIA HOY NOS ORDENAMOS
jo o la ejercitacién individualizada, auténoma. PERSONAL POR EDADES

Las Lfneas de Tiempo y Gréficas | - Il - 111 Ry (En sucesion decreciente)
que se proponen seguidamente constituyen ape- @ : ;z
nas ideas para representar estas secuencias. Natu- ® ~ 0<8 :: ;
ralmente que es posible enriquecerlos mejorando - e ’6‘_ i 5 g
su efectividad didactica, con el poder creador del MaZTo § -, P 8%
maestro aprovechando la presencia de las particu- 0 : 5 EQ
lares sugestiones que presente el espectro ecologi- : i PRy
co del medio donde estd ubicada la escuela, influ-
yendo o motivando a los seres vivos. in®o

El Gréfico | se objetiva con reproducciones, S gﬁ'ﬁ
laminas, dibujos, fotos o calcomanias, etc., ade- 2 — o é:‘;
cuados a la época. Como advertimos mds arriba, o e B
las escenas o secuencias histéricas serdn incorpo-
radas gradualmente en la Ifnea de tiempo, evitan- =z
do la confusidén por el excesivo nimero o proxi- % 34 - §§
midad epocal de los objetos considerados como S o & E ,% - 1
representativos de los modos de vida de un perio- N E _§ Z - S - E il
do determinado del pafs. & w H %E

=

Una linea de tiempo por edades en “vivo”. @ 83

Cuando el alumno de ler. Afio ya domina la
mayoria de los fonemas y ha avanzado lo sufi-
ciente en el manejo de la numeracién y el meca- <
nismo operacional, se podrd variar y ampliar el o 2 a1
horizonte de esas “lineas de tiempo". A esta altu- = 30 883 | o
ra del afio lectivo, son muchos los ejercicios-juego Q 2 sexn Ao
de ordenamiento temporal que se pueden prepa- bl S0 g
rar. Por ejemplo: Se hace pasar al frente del aula <
los nifios que tienen 6 afios y meses cumplidos o =
de edad; se anota en el pizarrén sus respectivas ag a
fechas de nacimientc; se propone que, atentos a o FEE o =
esos datos, se ordenen en una Iinea de tiempode | & ~ —H# £2 E . o
mayor a menor y viceversa (a medida que el habi- ﬁg zZs :
to y dominio del juego lo permita, se ira amplian- a a |9
do el namero y las dificultades a plantear). Asi el 3 8 2835 |2
recurso diddctico puede variarse en el sentido ya S 5 SES 8
ascendente, ya descendente; penetrar en las difi- L » Sl
cultades de afios, meses y dias buscando la tem-
poralidad exacta; en el contar regresivo de los § ™
meses; o extraer comprobaciones como la coin- ™
cidencia, o no, de edades y tallas, etc.
Segundo aiio °
En este grado, la madurez que va alcanzando el sz § < @ §“§
nifo, nos permitird ampliar los objetivos del Gra- | & 1SR A g e
fico 111 hacia otras profundizaciones del transcu- = - 5 g & e
rrir personal, familiar y de su medio. Asi podré Ws33
confeccionar, por ejemplo, la Iinea dei tiempo
que representa el Grafico IV.

La ejercitacionjuego puede tomar otro ritmo
si el aprendizaje lo permite a la altura del 31 de
mayo, por ejemplo. Si el cuadro de cumpleafos e
(7 aios) transcurridos a la fecha de un grupo de I i ()
alumnos, es el siguiente: " @0 ii"-:'

Jacobo: el 8 de febrero de 1984 iicg N 2 % a9

Horacio: el 9 de diciembre de 1984 i s =9 ~ va\:

Lia: el 20 de enaro de 1984 D832 P

Daniel: el 5 de febrero de 1984

Patricia: el 8 de marzo de 1984

Carmen: ol 5 de marzo de 1984

dLa r:preso:‘taclén grdfica en el pizarrén de la !
orden de “ubicarse frente a la clase” en orden
descendente, seréd la que indica el Grifico V. Los GRATIEO IV GRAFICO V
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alumnos llegardn a confeccionar su propia “‘linea
de tiempo' de las secusncias referidas, luego de
descubrir con el maestro y la intervencién activa
de toda la clase, los periodos temporales que de-
finen la edad de cada integrante del grupo toma-
do como ejercitacién (se manejardn los almana-
ques anuales; se contaran los afios, meses y dias
y efectuardn las operaciones del caso).

Los cambios en la Naturaleza y el Tiempo

Al iniciar e! afio lectivo en los primeros mases,
los alumnos de este grado se enfrentan a un reino
vegetal cambiante, en declinacién foliar donde el
ritmo de crecimiento no es el mismo a aquél de
verdor brillante y renovado en yemas de avance
diario de la primavera y el verano que seflalaron
sus promociones, luego, sus largas vacaciones. En-
tonces, otros ejercicios apropiados pueden deri-

varse de este espectdcuio natural, tal ccmo la si-
guiente observacion de un cuadro real del medio
vegetal:

Estamos en el mes de mayo y es posible, en
una rnisma planta, encontrar todavia hojas loza-
nas; pero algunas presentan zonas verdosas y
amarillentas; otras va estdn totalmente amarillas;
algunas dominadas por un marrdn oscuro, ho re-
sisten el menor golpe y caen al suelo para formar
el colchon de hojas sin vida que anuncian el pasa-
je del otoiio al invierno ...

O bien trabajos individuales como el que sigue:

Recoger hojas y pegarlas en una cartulina o
pape! apropiado: ordenarlas desde e! verde, el
amarilio y el marrén en sus matices declinantes.
Y de alli pueden surgir observaciones orales dia-

GRAFICO VI
PRIMAVERA oy VERANO
EL CICLO
- DE LAS i
Setiembre ESTACIONES arzo
INVIERNO yune OTORO
GRAFICO VII
Oruga
jt L Cristita
Larva
35 dias Ninfa
EL CICLO DEL 5
GUSANOQ %‘
DE SEDA
e e 20 dfas e
“Semilla™
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logadas y pensamientos escritos, como éstos que
se elaboraron naturalmerite con la experiencia
vivida:

A) El transcurrir del Tiempo en los meses de -
PRIMAVERA y VERANO

La vida plena en desarrollo y crecimiento. To-
do es verdor brillante en sus diversas tonalidades.
La clorofila parece que actta mejor con el calor y
la luz. El follaje se vueive tupido y fresco. Som-
bra, flores y frutos maduros; péjaros, insectos . . .
Todo es color, movimiento y cambios en la
naturaleza.

Yo mismo veo y siento esos cambios: Se van
los abrigos, las gorras y las botas de goma. Los
largos dfas de sol nos llevan a la playa, a los par-
ques,alrio...

B) ABRIL avanza

FEBRERO MARZO

VERANO

|
ENERO

DICIEMBRE
I Vacaciones de Verano

La vida vegetal disminuye su esplendor. Se de-
bilita el verdor de muchas hojas. El sol calienta
menos. La agradable vida de playa se va ...
OTORO nos visita envuelto en oros . . .

PRIMAVERA

C) MAYO: todo se cubre de amarillos, el follaje,
el suelo. -

Va dominando en muchos drboles, en diversos
tonos. La vida foliar tupida parece detenerse. Pe-
ro otras fiores y frutos ofrecen su presencia . ..

|

SETIEMBRE OCTUBRE NOVIEMBRE

Vacaciones
Primavera

D) JUNIO: presenta a otro personaje,
el INVIERNO

Del amarillo al marrén. Viento, frios, lluvias.
Muchos édrboles quedan desnudos y apenan el
paisaje. Las casas cierran sus puertas. La gente se
protege mds.

Esta visualizacién de las variaciones de la vida
vegetal en el decorrer del afio y su aplicacién a
ejercicios de conversacion y redaccién, permiti- et
rédn fijar en el tiempo el ciclo vegetal ligado al
proceso periédico de las estaciones y hacer com- s
paraciones con el que se da en la vida de muchos
sers del reino animal. Verbigracia, cuando el nifio
ha observado y cuidado el proceso de nacimiento 2.
y alimentacién de la larva voraz del llamado ‘“‘gu-
sano de seda'’ hasta la aparicién de la mariposa
y la postura de los huevos.

Resultan innameras las motivaciones que aqui
surgen para despertar a temprana edad el sentido
de observacién inteligente de esos procesos vita-
les; sus diferencias temporales, sus aplicaciones
en el fortalecimiento de la aprehension segura
de las primeras vivencias espacio-tiempo --vida
vegetal y animal. En el Grafico VIIi el tiempo ,*—
anual comun o vulgar (365 dias) y las estaciones s
se disponen en una linea de tiempo horizontal
que se corresponde con el “tiempo escolar” o
afio lectivo. Si este material es instrumento de
una actividad auténoma o grupal, el o los alum-
nos podrdn anotar o ilustrar los sucesos que des-
pierten su interés, o sean motivo de destaque en
la labor de aula.

INVIERNO

EL ARO TERRESTRE COMUN O VULGAR (365 dias)
AGOSTO

EL ARO ESCOLAR

Vacaciones
Julias

OTORO
JUNIO JULIO

|
MAYO

ABRIL
Turismo

VERIANO
E
|

MARZO

WASHINGTON RODRIGUEZ
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équé es la
dislexia?

El término dislexia aparece, desde hace va-
rios afios, estrechamente asociado a los fra-
casos en el aprendizaje de la lengua lecto-
escrita.

Este articulo realiza una sintesis de los as-
pectos basicos que ella implica y que es ne-
cesario puntualizar. El servird de apertura a
préximas orientaciones en el campo meto-
dolégico que abran camino en la perspecti-
va pedagogica del maestro.

Podemos decir que es un conjunto de pertur-
baciones en el desarrollo normal de la lectura.

Su origen aun no fue aclarado, pero afecta al
10 ofo de los escolares y mds a los varones que
a las nifias (1 nifa cada 3 varones).

Los especialistas han caracterizado a través del
tiempo las manifestaciones y la evolucién de la
dislexia.

En Rosario de S. Fe (Argentina) el Dr. Reinal-
do de Quirés realizé un estudio sobre la dislexia
con un grupo de colaboradores. Creo que fue el
primero realizado en América del Sur.

Las dificultades que presentan los disléxicos

son muy variadas y no todas en cada sujeto, ya
que una de las caracteristicas de la dolencia es la
de ser evolutiva, y la evolucién humana no es pa-
reja ni tiene el mismo ritmo.

Ademds algunas manifestaclones de la disle-
xia se encuentran en todo alumno cuando ini-
cia su aprendizaje escolar y son accidentales. En
el nifio disléxico se hacen permanentes.

Enfocamos la dislexia en la escuela porque de-
bemos enfrentarla lo més pronto posible para ob-
tener mejores y mds rdpidos resultados.

Es una afeccién variable, que tiene una sinto-
matologfa aparente y diversa, que a veces tarda
en desaparecer y otras veces es relativamente fa-
cil vencer.

Los sintomas no se presentan todos ni en el
mismo orden.

El Dr. Luis Glordano dice que ‘“en Argentina
todos los maestros de los primeros grados tienen
por lo menos 3 disiéxicos, que deben ser atendi-
dos para que no se complique su cuadro por fal-
ta de tratamiento o por exigencias fuera de lugar”'.

El disléxico tlene insuficlencias de percep-
cién. Sabemos que la percepcién estd muy rela-
cionada con la motricidad. Simplificando po-
drfamos decir que la perturbacién de esa rela-
cién produce en el sujeto dificultades de andli-
sls y sfntesis de simbolos visuales. Le resulta di-
ficil la percepcién y memorizacién de los signos.

Lo mismo pasa en el campo de la audicién
y entonces el nifio tiene mala percepcién y
memorizacién de fonemas y comete errores de
escritura.

Ademds no percibe la funcién de las distin-
tas palabras en la oracién (sujeto , verbo) y és-
ta serd mal construida.

En 1950 Bertil Hallgren realizé un vasto tra-
bajo de investigacién en EEUU y comprobé que
23 ofo de los disléxicos tenian trastornos de Jen-
guaje y el 18 o/o eran zurdos.

La lateralizacién parece ser muy importante.
Sabemos que se efectua progresivamente des-
de la infancia. En algunos sujetos tiene gran di-
ficultad, el proceso es lento y a veces incomple-
to, lo que da la lateralidad cruzada.

AJuriaguerra sostiene que ‘el nifio bien late-
ralizado (diestro o zurdo) presenta puntos de re-
ferencia direccionales precisos; mientras que el
mal lateralizado plerde importantes puntos de
referencia para sus conductas constructivas y
organizadoras'. '

Crhitchley nos da ciertas cualidades de la dis-
lexia: persiste en la adultez. Los errores son es-
pecificos, hay incidencia hereditaria y las difi-
cultades invaden otros campos (Matematica).

Ademds dice: ““Debemos a la genética el argu-
mento mds convincente en favor de un tipo espe-
cifico constitucional de dislexia, identificable en-
tre la misceldnea de casos de lectores deficientes''.

Bertil Hallgren demostré en 1950 que el
80 o/o de los disléxicos tenian antecedentes fa-
miliares.

Y aqui entramos en las teorias explicativas de
la dislexia. Las hay genéticas, psicoanaliticas, por
Inmadurez, por disfuncién cerebral minima, etc..
No entraremos en su andlisis porque este trabajo
solo pretende dar un panorama del problema que
sea util al maestro de clase.
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EL NIO QUE NO APRENDE

Los maestros de las clases comunes, detectan
siempre algunos alumnos que no aprenden ai rit-
mo del grupo. Por supuesto observan, corrigen,
ayudan.

Encontrardn en ese grupo casos muy diferentes:
a) muchachos de cociente bajo que manifiestan

dificuitades para captar cualquier conoci-

miento;

b) algunos con afecciones f(sicas y/o psicofisicas
gue interfieren en su aprendizaje;

c) otros que, siendo sanos fisica y psiquicamen-
te, no logran superar las dificultades de la lec-
to-escritura.

En estos Gltimos el maestro podréd observar:

a) que su lectura es lenta y descifratoria;

b) debido a ese esfuerzo su comprension es de-
ficiante;

c) que su desprolijidad es grande y sus trabajos
ilegibles;

d) que comete errores ortogrdficos y nunca ter-
mina a tiempo;

e) que confunde, suprime e invierte signos;

f) que manifiesta haber estudiado pero no re-
cuerda;

g) que oralmente demuestra haber aprendido pe-
ro su expresiéon oral es pobre y con errores de
pronunciacion; :

h) que no logra memorizar series: tablas, alfabe-
to, etc.;

i) que siendo bueno su razonamiento equivoca
el mecanismo de las operaciones;

i) que no capta la sucesién de los hechos en el
tiempo;

k) que no se orienta en el espacio, confundiendo
derecha e izquierda y que no puede ubicarse
en planos y mapas;

| que su atencién es dispersa y puede llegar a te-
ner desérdenes de conducta.

Este alumno, de buen nivel intelectual (a veces
normal superior) que aprende, pero manifiesta di-
ficultades especificas en lectura y escritura, pue-
de ser disiéxico.

Las dificultades que anotamos no aparecen
necesariamente en cada caso, sino que todo de-
pende del grado de la dislexia. Pueden desapare-
cer siempre que sea sometido a tratamiento. Es
conveniente consultar al médico pediatra. Este
quizéd pida atencién de un neurélogo. Si lo nece-
sita pasard al psicélogo y al maestro reeducador
especializado.

Para la cura de la dislexia interviene un equi-
po interdisciplinario. Hay en Montevideo varios
centros de atencién a cargo de profesionaies:no
sélo tratan a los nifios con dificultades, sino que
realizan investigacién.

El tratamiento dura un tiempo variable, de
acuerdo a la gravedad de los trastornos. Pero el
pronéstico es siempre positivo y podemos con-
fiar en el éxito final.

Si no se le corrige el disléxico puede llegar al
extremo de convertirse en un analfabeto. Las téc-
nicas pedagégicas correctivas son indispensables
y se sostiene por algunos autores que el psicélogo
sélo es necesario en los casos de neurosis.

En realidad el psicélogo siempre interviene en

los primeros pasos del tratarniento de los nifios
con probiemas de aprendizaje realizando el estu-
dio psiceldgico del paciente. Casi siempre nos lle-
ga un informe de estos profesionzles indicando
retraso, dislexia, etc..

CONDUCTA DEL DISLEXICO

El nifo con dificultades de aprendizaje en ge-
neral (y el disléxico en particular), cuando ilega
al reeducador, ha pasado por muchos fracasos es-
colares que lo han afectado.

Segiin su personalidad puede adoptar actitu-
des diferentes. Puede ser deprimido, retraido, con
baja autoestima y sentimiento de culpabilidad.

Otras vaces su actitud es agresiva, de enfrenta-
miento a sus compafieros y maestros. Entonces
aparecen sus trastornos de conducta. Son el re-
sultado de sus fracasos reiterados; es su reaccion
frente a una situacién que lo inferioriza y él no
puede resoiver. Aqui debe actuar ei psicélogo.

{QUE HACER CON UN DISLEXICO
EN CLASE?

Este alumno debe ser tratado especiaimente.
Cuando decimos esto sabemos que en muchos ca-
sos serd imposible, porque el maestro estd reque-
rido por una clase superpoblada en la que hay,
ademds, grupos de diferente rendimiento.

No obstante, hay casos especiales en los que
debe hacerse. s

Debemos anotar sin embargo que nunca sa se-
para al disiéxico de su grupc escolar, porque esto
no le traeria beneficios.

El maestro que sospeche aigin caso de disle-
xia entre sus alumnos podrd aconsejar una con-
sulta médica. El médico pediatra podrd mandarlo
al neurélogo o al psicélogo. Actualmente las mu-
tualistas tienen psicélogos que, si bien no realizan
tratamientos, diagnostican y aconsejan a los
padres.

Conviene que el maestro envfe un sencillo jui-
cio sobre el rendimiento habitual del nifio.

El profesional aconsejard reeducacién y
ésta podrd hacerla un maestro reeducador es-
pecializado.

A veces un maestro experimentado o los pa-
dres, con la gufa de un psicélogo, han realizado
la recuperacién. Esto para los casos en que viva
alejado de los centros clfnicos especializados, pe-
ro siempre habra control de los especialistas.

El maestro debe tener mucho tacto con él y
podra comunicarse con el reeducador.

Nunca haré leer al nifio en voz aita.

Calificard sus trabajos sin compararlos con los
da sus compafieros de rendimiento normal.

Le facilitarda material de lectura adecuado a
su nivel.

Si la clase trabaja con método global, debe ser
llevado a otra con método analitico-sintético.

Si recibe clases de otra lengua deben suspen-
derse so pena de aumentar sus dificultades.

Deberé facilitarle mayor ejercitacion que a sus
compafieros.
- Mantendra su nivel personal en todo lo relati-
vo al lenguaje, trabajando lentamente, apoyado
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en los padres, con trabajo domiciliario especial.

Su aprendizaje visual debe ser complementado
por otras vias sensoriales.

Usaremos letras de lija para que las repase con
sus manos; cantarad la letra en alta voz mientras
la recorre, dibujada en el piso; se amenizard el
aprendizaje con juegos .

Son muy lmportantes las actitudes de los
maestros y los familiares, asi como las relaciones
entre e!los.

Los maestros deben explicar a los padres que
frente a un diagnéstico de dislexia, la unica acti-
tud posible es emprender rapidamente la correc-
cion, porque los resultados son mds faciles de ob-
tener si no se deja pasar el tiempo.

Habra que evitar que el nifio se sienta culpable
de no ser como los otros.

Debemos estimularlo a cada paso y resaltar sus
progresos para tratar de que no descienda su
autoestima.

Si los padres se interesan y si colaboran en su
recuperacion, esto serd muy positivo para el nifio.

Padres y maestros deben saber que los conti-
nuos fracasos escolares pueden producir reaccio-

nes neurdticas en el nifio. Por eso es necesario -

que sus errores no sean magnificados; que se
acepten con naturalidad. Ademds se le explicara
la tarea que va a realizar para vencer sus dificulta-
des y leer y escribir como todos los demés.

Cuando los padres no son capaces de colabo-
rar, por incapacidad o por desinterés, entonces
los maestros estardn solos. Quizd la recuperacién
se haga méds lentamente, porque él trabajard me-
nos en casa. Pero estamos seguros que el final se-
rd exitoso.

RECUPERACION DEL DISLEXICO

Debemos tener en cuenta que la lecturay la
escritura son actividades complejas en las que ac-
than: percepcién, motricidad, atencién, orienta-
cién espacial, imagen corporal, memoria, etc.
Todos estos campos aparecen afectados en los
disléxicos que presentan dificultades en el mane-
jo de los simbolos, alteraciones motrices que los
enlentecen y una enorme resistencia a la forma-
cién de hébitos lectores.

Su reeducacién requiere tratamiento intenso y
prolongado.

En el pasado estos nifios eran repetidores de
cursos y abandonaban la escuela sin haberlos
terminado.

Actualmente los especialistas tienen recursos
remediales variados para corregir sus trastornos,
pero debemos saber que serd un adulto poco
afecto a la lectura, aunque alcanzard un buen ni-
vel en la lectura de estudio e informativa.

En general no logrard ortografia de su lengua
ni podrd aprender bien otra extrafia.

La correccién de un disléxico requiere método
lento y atendiendo a lo bdsico. Diriamos: ““Una
dificultad por vez y ésta acabadamente’’, seguida
de una tarea de comprobacién constante, a cada
paso, de que el nifio entendié totalmente todo,
desde la base.

~ A veces la etapa de ejercitacién sobre o ense-
vdo se prolonga porque no debemos olvidar la

necesidad manifiesta de estos alumnos: practicar
y practicar.

Pero la correccién de la dislexia no es sélo
cuestion de método. Se necesita crear entre maes-
tro y alumno una relacién afectiva profunda.

Los encuentros del reeducador con los padres
deben ser frecuentes, para lograr que el disléxico:
actie en buenas condiciones en su familia y que-
ésta colabore con actitudes positivas en su
recuperacion.

La actitud de familiares y maestros debe ser
de “tranquila paciencia” (al decir de Francis
Kocher), de comprensién. Esto ayuda al sujeto
a no sentirse responsable de hacer siempre las
cosas mal, a que recobre la confianza en s mismo
Esta confianza es indispensable para su progreso.

Y el éxito del tratamiento lo es absolutamente
necesario, ya que lo llevard a dominar las técnicas
de la lecto-escritura, medio esencial para acceder
a la cultura y realizarse como ser humano.

" El fin del tratamiento estd dado cuando ei
alumno se encuentra a gusto en la clase, porque
alcanza, en todos los aspectos, un rendimiento
aceptable.

Es conveniente no cortar de golpe las relacio-
nes con el maestro reeeducador, aunque el nifio
manifieste menos entusiasmo por su trabajo con
él.

Cuando puede actuar solo con soivencia, se es-
paciardn las lecciones hasta que se compruebe
que no las necesita.

Las relaciones con sus maestros se cargan de
afectividad, particularmente las que sostiene con
el reeducador; tienen un enorme valor para él y
no deben cortarse.

AMNERIS ROMELL!

Maestra
Reeducadora de alumnos con
dificultades de aprendizaje

Los docentes que deseen profundizar en este te-
ma, pueden dirigirse a Sociedad de Dislexia, caile
Colonia 1342, piso lo., ap. 3, donde dispondran
de una amplla blbllotoca de consulta y cursos
periédicos.
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dificultades en la

lecto-escritura

Hemos tenido la oportunidad de leer el trabajo ““Coleccion de textos para valorar el dominio
lector del alumno y reforzar su aprendizaje’’, editado por el Servicio de Publicaciones del Mi-
nisterio de Educacion de Madrid, (No. 9), que presenta “Estudios y experiencias educativas”’.

Se ofrecen aqui sugerencias de actividades que el maestro puede realizar para conseguir un
mejoramiento en el aprendizaje de la lectura o la escritura por los alumnos que presentan difi-

cultad o errores en estas areas.

Entre los errores mds frecuentes cometidos

por los nifios tenemos:

— lectura vacilante con repeticion de silabas

— sustitucion de letras o palabras

— rotacién o confusién de letras por sus iguales
en espejo

— adicién u omisién de letras

— dislalias, o sea, defectos de pronunciacién de
algun sonido por causas organicas o funcionales

— falta de ritmo y pausas mal hechas

De estos errores los mds preocupantes son los
que manifiestan incapacidad para la discrimina-
cion de los sonidos o de los grafismos. Las confu-
siones y rectificaciones no lo son tanto ya que
es frecuente confundir sonidos y grafismos que
son semejantes como ocurre con la “b" “d", es-
pecialmente en los primeros afios de aprendizaje”.

El esquema de trabajo que nos presenta el li-
bro es el siguiente: :

1) Se toman en recuadro las dificultades fonéticas.
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2) Se presentan ejemplos numerosos de palabras
con esas dificultades.

3) Se da gran cantidad de textos elegidos que
contienen las dificultades mds frecuentes y sig-
nificativas, entre las multiples posibles.
Ventajas que vemos en esta forma de trabajo:

En primer lugar el maestro recuadra la dificultad
fonética que corresponde a su curso o que consi-
dera importante para facilitar la lectura y la orto-
graffa del nifio y luego se presenta la misma en
palabras seleccionadas y en textos completos.

Tomemos como ejemplo para 20. afio el uso
de lar, rry para 3er. afo, ce, ci, za, zo, zu.

SEGUNDO ANO

Dificultades fonéticas de ‘Ia consonante R.

Dificultades
(Inicial, intervocalica o después de consonante)

Ejemplos:

R principio: rio, risa, ratén, retofio, rdpido, ru-
bio, ruso, redondo.

R final: amar, salir, conocer, sobresalir, conducir,
partir, venir, saltar.

R suave: panadero, maravilla, marejada, serio, go-
rila, dirfa, seria, Maria.

R doble: perro, carro, tierra, irrumpe, sarro, acu-
rruca, interrumpe, interrumpe.

R tras consonante: enredo, Enrique, aldrede-
dor, enredadera, Conrado, enredado, enramada,
enrulado.

EL RUISENOR, LA FUENTE Y LA NINA

En los drboles del huerto hay un ruisefior;
canta de noche y de dia,
canta a la Luna y al Sol.

Ronco de cantar,
al huerto vendrd la nifa
y una rosa cortard.

Entre las negras encinas
hay una fuente de piedra
y un cantarillo de barro
que nunca se llena.

Por el encinar
con la blanca luna
ella volvera.

ANTONIO MACHADO
(Espafiol, 1975-1939)

Textos que continen la dificultad estudiada:
DONA PRIMAVERA
Dofla Primavera

viste que es primor,
viste en limonero

y en naranjo en flor.

Lleva por sandalias
unas anchas hojas,
y por caravanas
unas fucsias rojas.

Salid a encontrarla
por esos caminos.
iVa loca de soles
y loca de trinos!

Dofa Primavera,

de allento fecundo,
se rie de todas

las penas del mundo.

GABRIELA MISTRAL
(Chilena, 1889-1957)

TRILLO

Sobre la cascada
canta el ruisefior.

A orilla del Tajo
pesca el pescador.
En la tierra huera (1)
labra el labrador.
Granan los gerdneos
sobre albo verdor.
Los drboles tienen
aire de sefior.

Desde Trillo huele

el mundo a ctro olor.

CAMILO JOSE CELA
(Espafiol, 1916)

1) Huera: que no tiene nada o es pobre (pobre de
sembrar). :



52

PRACTICA EDUCATIVA

TERCER ANO

1) Dificultades: ce — ci —
za—20—12u

2) Presentacion de ejemplos:

ce: cebolla, concejales, celdillas, cepillo, cerrar,
andaluces.

¢ci: ciudad, ciudadanos, cigarra, silencio, cancién,
estacion.

za: zapato, zarpar, zanja, zanco, plaza, raza.

zo: pedazo, zorro, zona, buzo, zooldgico, descalzo
zu: azulejo, zurdo, zurcir, zueco, azul, panzudo

3) Textos con la dificultad:
EN ESTA CIUDAD

Yo soy un ciudadano de la ciudad,
y lo que interesa a los ciudadanos
de la ciudad, me interesa a mi:

La politica.

La guerra.

El mercado.

L.as escuelas.

El alcalde y los concejales.

L.os bancos.

L.as fabricas
L.os vapores.
WALT WHITMAN
(norteamericano, 1819-1892)
CANCION PRIMAVERAL

Salen los nifios alegres

de la escuela,

poniendo en el aire tibio
de abril canciones tiernas,
iqué alegria tiene el hondo
silencio de la calieja!

Un silencio hecho pedazos
por risas de plata nueva.

FEDERICO GARCIA LORCA
(Espafiol, 1898-1936)

POESIA

El roble es la guerra, el roble
dice el valor y el coraje,
rabia innoble

en su torcido ramaje,

y es mas rudo

que la encina, mds nervudo
mas altivo y mds sefior.

El alto roble parece

que recalca y enmudece

su robustez como atleta

que, erguido, afinca en el suelo.

ANTONIO MACHADO
(Espafiol, 1875-1939)

Agregamos los recuadros con otras dificultades
y dejamos al maestro para que complete las dos
etapas restantes: busqueda de ejemplos y busque-
da de textos.

i
Dificuitades
pal - pel - pil - pol - pul
pla - ple - pli - plo - plu
pra - pre - pri - pro - pru
par - per - pir - por - pur

s B
Dificultades
tra - tre - tri - tro - tru
tar - ter - tir - tor - tur

D
Dificultades
dra - dre - dri - dro - dru
dar - der - dir - dor - dur

F
“Dificultades
far - fer - fir - for - fur
fra - fre - fri - fro - fru
fle - fle - fii - flor - flu
fal - fel - fil - fol - ful

i
Dificultades
gla-gle-gli-glo-glu
gra - gre - gri - gro - gru
ga - gue -gui-go -gu -gue

C.
Dificultades
ca-co-cu
cra-cre - cri - cro - cru
car - cor - cur - cer - cir
cla-cle-cli-clo-clu

Conocida la dificultad fonética, la presenta-
cién de la misma en la némina de palabras que
seran lefdas y repetidas por los alumnos, le per-
mitird al maestro Identificar a los nifios que tie-
nen dificultad de no pronunciacién o la pronun-
clacion incorrecta de determinados fonemas.

En alguno de los casos, estas dificultades ha-
ran que el maestro deriva hacia un especialista la
solucién del problema por deberse a una deficien-
cia fisiologica.

Pero en la mayorfa de los casos la dificultad
es pedagdgica y serd la ejercitacion la que lievard
a la solucion del problema.

La tercera etapa, la seleccién de los textos,




PRACTICA EDUCATIVA

33

dard al maestro la posibilidad de poner al nifio
en contacto con autores nacionales, latinoame-
ricanos y espafioles de importancia literaria para
despertar en sus alumnos el amor por la buena
lectura.

Cada uno de esos trozos literarios ser4 leido
primero por el maestro; interpretado después en-
tre todos; estudiado el vocabulario y por ultimo
recién lefdo por los alumnos.

Esta etapa puede presentar variaciones, puede
hacerse primero una lectura con la vista, puede
ser una lectura colectiva a media voz, después
puede hacerse individual y es muy importante la
incorporacién de textos con la intervencién de

varios personajes que serdn repartidos entre los
nifios, estas lecturas dialogadas despiertan en
ellos gran interés y crean una gran desenvoltura,
permitiéndoles ademds el enriquecimiento del
lenguaje.

El libro presenta también un gran numero de
textos con dificultades de entonacién y con dis-
tinto tipo y tamafo de letra, asi como trozos pa-
ra memorizar como adivinanzas, trabalenguas, re-
franes y en la Gltima parte textos de iniciacién a
la literatura con: cuentos, didlogos, poesia-recita-
cién y la fabula.

Terminamos la presentacién de este libro con la
seleccién de algunos de los trozos para memorizar.

ADIVINANZAS

Ave es mi nombre,
llana mi condicién,
si no lo aciertas eres
un gran simplén.

R: Avellana

{Qué animal es el mds alegre?
R: El burro, porque es imposible que se
aburra.

{Qué hay entre la risa y el llanto?
R: La nariz

¢Qué hay en medio de Paris?
R:LaR

Por la carretera va caminando
un bicho, el nombre del bicho
ya te lo he dicho.

R: La vaca

Doce sefioritas sentadas
en un redondel
todas tienen medias
y ninguna tiene pies.
R: Las horas del reloj

Soy un palito muy derechito
y encima de la frente tengo
un mosquito.

R:Lal

Una dama blanca
por un campo negro
anda que te anda.
Y el campo se llena
de blancas pisadas.
R: La tiza en el pizarrén

Di quien anda primero
a cuatro pies,
luego a dos
y luego a tres
R: El hombre

TRABALENGUAS O DESTRABALENGUAS

‘Paco Peco, chico rico
insultaba como un loco

a su tio Federico

y éste le dijo: poco a poco
Paco Peco poco pico.

Pablito clavé un clavito
tqué clavito clavo Pablito?

Por la calle de Carretas
pasaba un perrito,

paso una carreta,
le pillé el rabito.

Pobre perrito
cémo lloraba
por su rabito

Si cien slerras aslerran cien cipreses
seiscientas sierras aserraran seiscientos cipreses.

REFRANES
Buey viejo, lleva el surco derecho.

Lo que no quieras para ti no lo quieras para tu
préjimo.

Mds vale preguntar viejo que morir necio.
El que dice la verdad, ni peca ni miente.
Cada gorrién tiene su corazén
Quien mucho duerme, poco aprende.
SELECCION DE TEXTOS Y

COMENTARIOS DE
JUDITH AMADO
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literatura de lo cotidiano.

amo la voz
humana

Cuando los docentes buscamos motivar, desa-
rroliar o estimular la expresion infantil, especial-
mente la expresién escrita tropezamos muchas
veces con una particular realidad signada por los
estereotipos, ripios y una retérica acartonada.
Formas incorporadas por imitacion de lecturas
no adecuadas, por libros mal llamados para nifios,
o simplemente por la accién conservadora de
la educacion.

Cuando el nifio intenta expresarse bien por es-
crito, concientemente ‘‘adorna’ sus trabajos con
términos como ‘““hermoso paisaje’, ‘‘hermosa ma-
fiana de primavera”, ‘‘bellas mariposas’”, “aves
multicolores”, “cristalinas aguas'’, que pueden
haber sido tomadas de textos como éste: ‘‘cuan-
do el sol comienza abrir sus dorados ventanales,
las aves despliegan su plumaje, sacuden en el aire
las gotas de rocio y estaila la mafiana en sus
gorjeos’’.

Muy pocas veces se acuerda de la vereda o del
fondo de su casa, de los drboles de su cuadra, de
la feria, del agua que corre por la calle donde él
pone sus barquitos de juguete o del arroyito su-
burbano donde va a tirar piedras y a corretear
con los perros.

En esta época de la informdtica, muchas ve-
cas los “adornos' serdn robot que hablan, cami-
nan y hacen las cosas mds inverosimiles, general-
mente tomados de los malos programas de televi-
sibn, generaimerite alejados de los robots de la
vida real como el lavarropas, el contestador
automdtico, el pasadiscos, las maquinitas o la
computadora.

Olvidamos a menudo que las motivaciones
estan junto a nosotros que la verdadera ficcidn
tiene como punto de partida a los elementos de
la realidad cotidiana, lo conocido, que tratado
con espontaneidad y honda mirada es capaz de
trascender hacia el realismo mdgico, lo existencial
o lo metafisico.

En otras entregas hemos dado ejemplos de
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Juna Cunha y Felisberto Hernandez.

Una manera, entonces, de solucionar esto es
mostrarle al nifio creaciones relevantes, desmisti-
ficar la literatura y dejarlo expresarse con espon-
taneidad.

Veamos lo que dice el poeta espafiol Federico
Garcfa Lorca: ... La poesia no tiene Iimites.
Nos puede esperar sentada en el quicio de la
puerta en las madrugadas frias cuando se vuelve
con los pies cansados y el cuello del abrigo subi-
do. Puede estar esperdndonos en el agua de la
fuente, subida a la flor de un olvido, puesta a se-
car en la tela blanca de una azotea. Lo que no
puede hacerse es proponerse una poesia con la
rigurosidad matemdtica del que va a comprar un
litro de aceite’’.

Y agrega en otra parte: ‘‘cuando la poesia se
llena de trompetas y colgaduras se convierte la
academia, en casa de trato. Yo solo te sé decir
que odio el 6rgano, la lira y la flauta.

Amo la voz humana empobrecida por el
amor y desligada de paisajes que matan"'.

Nada mas cotidiano que las moscas.

Nada mds cotidiano y vulgar que las moscas,
sin embargo Antonio Machado supo hacer de
ellas un objeto de la literatura, elabora un poema
de singular belleza. Allf juegan las palabras, el
ritmo, la musica.

Ademds se desprende de la composicion una
breve biografia pues no habla de su vida, infan-
cia y adolescencia y también de la trayectoria
vital de los individuos, desde el nacimiento a la
muerte, desde “la calva infantil'' a los “parpados
yertos de los muertos’’.

En la 2da. estrofa nos habla del nifio recién
nacido, en la 3a. de la primera infancia, en la
4a. de la edad escolar, en la 5a. del transcurrir
del tiempo -“‘que todo es volar’'-; en la 6a. adoles-
cencia y juventud y en cada una de ellas de la
actitud del hombre en esa etapa.

En la 7a. estrofa rompe el ritmo que trafa el
poema, como en la 5a. para no producir mono-
tonfa y anticipa lo que reafirma en la 9a. y que
se da a través de todo el poema, una actitud fren-
te al arte y la poesfa.

En la 8a. estrofa realiza una recapitulacion, de
las etapas de la vida mediante la nominacién de
elementos simbolicos: el juguete, el libro, la carta
de amor, y los parpados yertos.

En la dltima estrofa redondea su posicion
frente a la poesfa, de tomar como inspiracién se-
res vulgares y familiares, las que no tienen *‘digno
cantor”, porque no liban como abejas ni brillan
como mariposas. Esto parece en contraposicién
a otras etapas de la lirica espafiola donde se to-
maba a estos seres como simbolo de lo bello.

Reafirmando esto el propio poeta en declara-
ciones autobiogréficas dijo en clerta oportunidad
que si algun valor tenia su obra era ‘“haber con-
tribuido con eila y al par de otros poetas de mi
promocién, a la poda de ramas superfluas en el
érbol de la lirica espafiola’.

LUIS NEIRA

Maestro de Enseflanza Especial. Periodista. Poeta.

=

\

Las moscas

Vosotras, las familiares,
inevitables golosas,
vosotras, moscasa vulgares,
me evocais todas las cosas.

iOh viejas moscas voraces
como abejas en abril,
viejas moscas pertinaces
sobre mi calva infantil!

iMoscas del primer hastio
en el salon familiar,

/as claras tardes de estio
en que yo empecé a sofar!

Y en la aborrecida escuela
raudas moscas divertidas,
perseguidas :
por amor de lo que vuela

—que todo es volar— sonoras,
rebotando en los cristales

en los dias otoriales . . .
Moscas de todas las horas,

de infancia ya adolescencia,
de mi juventud dorada;

de esta segunda inocencia
que da en no creer en nada,

de siempre moscas vulgares,
que de puro familiares

no tendréis digno cantor:
yo sé que os habéis posado

sobre el juguete encantado,
sobre el librote cerrado,
sobre la carta de amor,
sobre los péarpados yertos
de /os muertos.

Inevitables golosas,

que ni libdis como abejas,
ni brilldis cual mariposas,
pequefiitas, revoltosas,
vosotras, amigas viejas,
me evocais todas /as cosas.

Antonio Machado
(Espaniol)

: /s
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sugerencias para planiﬁcacién
de actividades en 6° aiio escolar

Aspecto psicologico del nifio de 69 afo escolar.

El maestro de 69 afio estd frente a un nifio
entre 11 a 12 afios, (muchas veces mds), es de-
cir, estd frente al preadolescente que vive un
proceso de evolucion que no se limita a2 mani-
festarse por mayor estatura o mayor peso, sino
que comprende el ‘“sistema de accion' total.
Se incluyen manifestaciones fisiologicas tales
como inestabilidad de la temperatura; fatiga
frecuente, que no significan debilidad fisica
sino parte de un proceso de reorganizacion pro-
funda que abarca todos los aspectos de su
conducta.

“Es un adolescente en formacion' dice
Gessell.

Es la edad en que Piaget ubica el cambio ha-
cia el pensamiento formal: de las operaciones
concretas a la etapa de las operaciones formales.
Sabemos que encontraremos en el grupo, nifos
que no han comenzado ese pasaje, otros en cri-
sis y otros que ya lo han superado.

Dice Piaget: “El de esa estructura y de las
subestructuras proplias de la preadolescencia, es
tanto mas necesario para un cuadro de conjunto
de la psicologia del nifio cuanto que constitu-_
yen en realidad, un fin natural de las estructuras
senso-motoras y de los agrupamientos de opera-
ciones concretas”. “Lo propio de las operacio-
nes concretas es referirse directamente a los ob-
jetos o a sus reuniones, sus relaciones o su deno-
minacion; la forma légica de los juicios y los ra-
zonamientos no se organiza sino cuando hay li-

gazén mas o menos indisolubles con sus conte- -

nidos, es decir, que las operaciones funcionan
(nicamente respecto a comprobaciones o repre-
sentaciones consideradas verdaderas y no con
ocasién de simples hipotesis''.

Teniendo esto en cuenta, nuestra accién co-
mo docentes buscard llevar su pensamiento ha-
cia formas de abstracciébn sobre operaciones,
tratando que el nifio se acerque al pensamiento
puro.

Agreguemos a esto los conceptos de M. Ha-
rris (“Su hijo afio a afio” Editorial Paidés): EI
Escolar de esta edad “es el nifio activo y agresi-
vo que no desea detenerse ni mental ni fisica-
mente. Si tiene éxito en su tarea, por ejemplo,
en la resolucion de un problema querrd tratar
de resolver otro y luego uno aun més dificil; y
si logra hacerlo se sentird bien y deseara seguir
probando. Comienza a participar activamente
de su propio progreso. (...) Sabe si es mejor
o peor que los demds. Es el momento en que le
daremos un empellon y lo dejaremos avanzar
solo"'.

Diagnostico de la clase.

“g] estudio de la clase tiene que arrojar luz,
no sélo sobre el nivel de conocimiento y aptitu-
des en que se encuentran los nifios, sino tam-

bién sobre el cuadro social en su totalidad. De-
terminara el influjo que ejerce sobre la Escuela,
con el fin de poder demostrar las interacciones
entre los requisitos y las premisas sociales y el
acontecer de la Escuela”.

As({ entonces, las pruebas de sondeo, escritas
y orales, basadas en los conocimientos anterio-
res y el sociograma, nos dardn una base para la
planificacién. Sumaremos a ello el estudio de
edades, disposicién para el trabajo, medio so-
cial, intereses, gusto por la investigacion.

El sociograma nos dard las interrelaciones en-
tre el alumnado, de manera de poder formar asf
equipos de trabajo equilibrados, dinamicos,
efectivos. ]

El actual programa

Nos dice que se procurard que el nifio al in-
tegrar su personalidad con los valores de la cul-
tura sea agente de su propia formacion.

Hemos tomado algunas de sus propuestas:
10.) Afirmar la aptitud de responsabilidad per-

sonal, por la voluntad, la libertad, la cultu-
ra, de modo de capacitar al nifio para auto-
determinarse en lo individual y lo colectivo.

20.) Cultivar y fortalecer la capacidad de valora-
cién con fines a la accién en lo individual y
lo social, buscando el equilibrio entre el in-
dividuo v el sentido de socialidad y ponien-
do énfasis en todo aquello que tienda a
afirmar en el nifio los principios de solidari-

- dad humana.

80.) Colocar al nifio en actitud de investigacion
frente a los problemas de la ciencia, por la
observacién, el anélisis y la experiencia, por
amor a la verdad y el saber desinteresado,
por probidad intelectual.

100.) Despertar en el nifio el amor a lo bello,
por el contacto con toda manifestacion
de belleza y por el cultivo de la expresion
personal.

Expresion oral y escrita

El nifio debe lograr un conocimiento pleno y
préactico de la lengua materna, significa esto que
la hable, lea, comprenda y escriba con correc-
cion y fluidez. ;

Conocer la fengua es una necesidad en si. La
expresiéon de nuestro pensar, de nuestro sentir,
de nuestra voluntad, se da en el lenguaje.

Lograr el gusto por la lecturay comprension
de lo que lee es objetivo fundamental, pues
creemos firmemente, que serd la base del bien
estudiar las demas dreas del programa.

Expresién oral, escrita, lectura, el programa
nos las presenta separadamente pero tienen una
interrelacion total, a la que debemos agregar
gramatica.
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Trataremos de lograr:

Hablar en forma clara, precisa y expresiva.

Orden en las ideas.

Precision en los términos.

Ordenacién en los mismos para lograr la
precision.

Recursos: lecturas, comentarios, observacio-
nes, ldminas, experiencias, memorizacion, liber-
tad de expresion.

Lectura.

Hablamos ya de ella, pues no la podemos se-
parar de expresion oral y escrita, pues al llegar a
esta ultima etapa escolar deja de ser un fin en si
misma para ser un instrumento para otros fines.

La lectura en voz alta va dejando lugar a la
lectura en silencio, aunque no abandonamos
ésta, pues es importante todavia en la etapa
escolar.

Al finalizar el ciclo escolar el alumno deberd
tener hébitos y actitudes lectoras.

Comprensién de lo leido para lograr:

Retener los datos e informacion.

Organizacién de lo leido.

Valoracién.

Extraccion de la idea central para obtener

conclusiones, criticas, opiniones.

Esto le ayudaré en sus estudios, en la forma-
cion de cuadros sinéptivos, esquemas, resiime-
nes, juicios criticos sobre lo leido.

Guilfor, quien ha estudiado e investigado los
procesos mentales, destaca ciento veinte aspec-
tos del pensamiento.

Clasifica jerdrquicamente, a partir de la in-
formacién que el sujeto recibe el nivel de cono-
cimiento en cinco etapas:
lo.) Operacién cognitiva, percepcién de infor-

macién, recibe y comprende los datos.

20.) Memoria - Retencién.

30.) Produccién convergente. Respuesta de in-
formes, conocimientos que surgen de otros
conocimientos aceptados tradicionalmente
(nivel interpretativo).

40.) Produccién divergente. Creativa, original en
las soluciones que plantea, por ejemplo:
dar varias soluciones a un problema, com-
poner otros, preguntar sobre un texto.

50.) Evaluacién y juicio critico. Juicios de valor,
de conducta, evaluaciéon de la relacién 16gi-
ca de un texto.

Ortografia

El programa de ortografia ayudari a todo es-
to que pretendemos del lenguaje y la lectura.
Celia Mieres, nos dice que la conquista de la or-
tografia debe ser un camino mdés para asegurar
las finalidades formativas, aunque reconocemos
en ella una préctica-que conduce al dominio de
una técnica.

El maestro ayudard a que cada alumno des-
cubra, investigue procedimientos que le facili-
ten la fijacion de la grafia de las palabras.

Muchos son los autores que recomiendan un
plan general de ortografia para la Escuela.

Encontramos muy acertadas las directivas de
un programa de ortografia contenido en:

“Programa Escolar Urbano' y nos permiti-
mos su reproduccion.

1) Formacién de un vocabulario minimo que a
partir del primer aflo se ird enriqueciendo’
con la incorporacién de vocablos en relacién
a las dificultades ortograficas que se fijaran
a cada grado.

11) Este vocabulario minimo comprenderé:

1) Palabras del lenguaje habitual propio de
cada zona.

2) Palabras de uso comun y generalizado.

3) Palabras que enriquecen su vocabulario en
relacion a los otros aspectos de la expre-
sién y al de otras asignaturas.

4) Palabras que sustituyen a otras de uso ge-
neralizado, pero erréneas, arcaismos, re-
gionalismos, lunfardo, etc.

5) Abreviaturas, simbolos matematicos, ter-
minologia y vocabulario histérico, geo-
gréfico, cientifico.

Matematica

Hemos preferido para esta area recurrir a los
objetivos que nos proponia el plan 1957, pues
nos pautan con mds acierto las finalidades de la
materia, que debe ser formativa, que los del
programa actual que en realidad lo que marcan
son contenidos.

Esta materia obedece a la necesidad de que
el educando entre en posesion de una técnica
imprescindible en su vida de relacién y debe de-
sarrollarse de forma tal que su adquisicién no
se transforme en una mera transmisién de
conocimiento’.

Destaca la participacién activa del nifio, las
observaciones y experimentaciones que lo ha-
rdn descubridor de la verdad matematica.

Como dijimos tiene poderes formativos y
debe permitir la adquisicion de juicio critico,
discernimiento, orden, autocontroi, auto desen-
volvimiento.

Cétho logramos el conocimiento matematico

Acorde con lo expuesto sobre las caracteris-
ticas psicolégicas del nifio de sexto afio y tam-
bién con los conceptos piagetianos, no pode-
mos abandonar el uso del material concreto
para ir logrando la abstraccién, en la accién.

Los pensamientos surgen de los actos.

El alumno ird adquiriendo a través de la ma-
nipulacién del material didactico (regletas, cu-
bos, barras, planchas, bloques légicos, fichas) y
del que proporciona su entorno, conceptos que
irdn transformando sus operaciones mentales.

Lovell sostiene que la adquisicién de los con-
ceptos no lo es todo para la formacién de la ca-
pacidad matemadtica; ésta exige ademds, ia de los
métodos y demostraciones. ;

El nuevo programa vuelve a tomar el lengua-
je conjuntista; aquf es muy importante la prepa-
racién del docente, la toma de conciencia sobre
lo que estd realizando, obtener una informacién
bésica, accesible, correcta, para poder trabajar
con seguridad y cumpliendo con los fines de la
materia.

Asi con la numeracién binaria, por ejemplo;
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no podemos entrar en ésta, sin hacerlo previa-

mente en otras bases para hacer ver:

1) Necesidad de agrupar.

2) Necassidad de reagrupar y reagrupar sucesi-
vamente.

3) Conveniencia de que el reagrupamiento, se
realice al mismo nivel y en la misma base que
el agrupamiento.

4) Abrir asf la posibilidad de escribir cualquier
nGamero en cualquier base.

5) Operar. -

El programa de sexto afio es la afirmacién,
extensién de lo hecho hasta ese momento en los
cursos anteriores, pero agrega el concepto de
volumen, medida del espacio ocupado, seguin
Lovell muy dificil de estructurar por el nifo.
Aquf la utilizacion del materia!l concreto, prefe-
rimos el ya mencionado de (cubos, barras, plan-
chas, de materiales didacticos, Aula), pues resul-
tara de gran apoyo al poder construir con ellos
voliumenes equivalentes y diferentes formas, va-
riadisimas ejercitaciones, comprobaciones, com-
paraciones.. ..

De su entorno, para equivalencias, medicio-
nes con cucharas, vasos, tazas, platos envases
de conservas, de medicamentos, refrescos. El
espaclo que ocupa un libro, una pledra, el salén
de clase, le daran facilidad y ayuda para céleu-
los por aproximacion. :

Para el trabajo con fracciones sugerimos el
uso de regletas, material que bien utilizado pue-
de dar excelentes resultados.

Ciencias sociales

Estas materias incluyen: Historia, Geograf(z,
Educacién Moral y Civica. Estas disciplinas no
pueden separarse, en realidad forman una uni-
dad pedagbgica de gran valor y nos conceden
todos los frutos que de ellas podemos esperar.

Historia

El programa de 1957, una vez mds recurri-
mos a él, nos dice: “Proyectar la imaginacién
del nifio hacia el pasado para que pueda ubicar-
se en el transcurrir del tiempo y comprender el
cambio de ambientes, las costumbres, los he-
chos de importancia en la vida humana'’.

“Lograr que llegue a apreciar los valores de
la civilizacién contemporédnea, a descubrir sus
raices en el pasado y a comprender y sentir los
estuerzos del hombre para alcanzarlos. En alti-
mo término procurard que el nifio comprenda
que todos tenemos participaciéon en la forma-
cion de la Historia y que él tiene la responsabili-
dad de contribuir con su esfuerzo personal a ser
un elemento de progreso en la sociedad que astd
“integrado”’.

Unesco nos da objetivos muy claros a tener
en cuenta:

1) Desarrollar el amor a la Patria en el respeto
de la.de los otros.

2) Conocer y comprender la vida social y nacio-
nal adquiriendo conocimientos de los acon-
tecimientos del pasado.

3) Despertar interés por ese pasado y de esta
manera: aprender a distinguir lo verdadero

PRACTICA EDUCATIVA

de lo falso, reflexionar, juzgar, desarroliar el

sentido critico, procurar la primera educa-

cién civica.

El maestro no olvidard jamds que la historia-
es una ciencia que descansa sobre documentos -
y sobre hechos.

Cémo lo logramos.

La ensefianza de la Historia, serd educativa
en el pleno sentido del término, hard captar al
nifio la complejidad de las relaciones humanas
y el error y peligro de los juicios absolutos. Serd
una excelente via de educacién del sentido
critico.

La Historia es escuela de cambio, cambio o
trangformacién en cualquier sentido.

Nuestro siglo ha dado pasos de gigantes en
transformaciones en el transporte, comunica-
ciones, viajes espaciales, utilizacién de la ener-
gia (atémica, solar, nuclear) e informética.
Hacer comprender entonces como llegamos
al ahora y como vamos hacia el futuro.

Recursos

Lineas de tiempo y gréficas, no la ifnea fria
con fechas y datos, sino paralela a otros hechos,
acompafiada de ldminas, hombres, relaciones de
acontecimientos, descubrimientos, etc.
Documentos. Como instrumento de estudio,
andlisis y afirmacién de la verdad histérica.
Pequefios trozos que se interpretardn con la
ayuda del maestro.

Croquis, mapas, planos, éstos deberan ser
acordes a las edades.

Materiales audiovisuales. Buena seleccion,
ajustados a los objetivos del programa; no re-
cargados (cantidad), bien utilizados.

Fotografias, ldminas (antiguas y actuales).

El Arte, su papel en la historia.

Visitas a museos, edificios histéricos, casas
de otra época que son testigos de ella, inclu-
yendo las del barrio, catedrales, calles.

Estas visitas deben ser bien planificadas y
realizadas ya con los maestros o formando equi-
pos del grupo que luego proyectardn al resto.

Debates y evaluaciones. Suscitar el cambio
de opiniones, de estudios, de criticas y valora-
ciones.

Geografia.

Esta ciencia ‘‘se propone introducir al nifio
en la comprensién del mundo que lo rodea,
haciéndcle descubrir las relaciones que existen
entre los fenémenos naturales y humanos™.
Prograrma 1957. ‘“‘Adquirir los conocimientos
geograficos para comprender |2 interaccion del
hombre y el medio en los diferentes espacios
geograficos'.

Programa 1986. X

El medio fisico tiene formas invariables (re-
lieve, clima), pero tiene otros susceptibles de
modificarse bajo la accién humana y a esto
apunta Wettstein cuando nos dice que debe es-
tudiarse como ciencia de la transformacion de
la naturaleza: “la que convierte los mares en



PRACTICA EDUCATIVA

39

tierra, las ensenadas en reservas de agua dulce,
la que convierte desiertos en suelos agricolas''.
“Transformar la naturaleza significa crear
paisajes culturales equilibrados o totalmente
humanizados".

Asf, al nifio, partiendo de su medio, de la
observacién directa, de sus transformaciones, lo
llevaremos al conocimiento del Planeta, del es-
pacio exterior, de sus regiones, de sus hombres
y formas de vida, de sus interrelaciones histori-
cas, culturales, econémicas.

No puede estar separada de la historia, pues
ésta sefiala la creacién de pueblos, colonizacio-
nes, evoluciones y progresos de transportes,
alumbrado, maquinarias, industrias, acortes de
distancia, comunicaciones, independencia de los
distintos paises.

Medios para lograrlo.

Hemos hablado ya de la observacion directa,
agregamos la del estudio y trazado de mapas, las
laminas, diapositivas, recortes de periddicos,
lecturas, fotografias aéreas, musica, arte.

Este material que no debe ser muy numero-
so para cada leccidon, deberd ser utilizado al
maximo.

La formacién de equipos de investigacion
(consejos de clase), que con la menor direcciéon
del maestro seleccione tamas, material, se infor-
me, coleccione, grafique, evalte, para entregar
luego a sus comparfieros y a la Escuela lo realiza-
do por medio de disertaciones y muestras.

Visitas a fabricas, plantas lecheras, estableci-
mientos agricolas y ganaderos, frigorificos, vive-
ros, granjas, jardin botédnico, represas, usinas,
son tan importantes como las que se realizardn
para ver el accidente geografico.

El programa actual lo relacioné directamente
con ciencias naturales.

Ciencias naturales.

Dice el programa actual: ‘‘comprender la in-
fluencia que la cienciay la tecnologia ejercen so-
bre el mundo cambiante del cual forma parte’'.

El programa estd estructurado en centros de
coordinacién, y el que corresponde a sexto afio
ha sido reducido en su extension, faltandole to-
da la parte fisica de la luz que considerdbamos

muy importante. Se agrega si la energia, temas’

importantes, como también las cadenas alimen-
tarias y con ellas el sentimiento del cuidado y
conservacion del planeta. Ecologia.

Observacion y experimentacion. “Para que las
nociones cientificas puedan ser verdaderamente
asimiladas, deben ser obtenidas por experimen-

tacion, méds que ensefiadas". “Una buena ense-,

fianza cientifica debe estar fundarmentada sobre
la base de la observacion y experimentacion, las
cuales son irremplazables”. Manual de Unesco.

El experimentar es aptitud innata en el nifio.
La accion experimental externa, con las manos,
imprme un hacer interno en el cerebro. Este
redescubrimiento, repitiendo los pasos del cien-
tifico, del investigador, pondran al nifio en posi-
cién viva de la verdad cientifica y a la vez se va
haciendo cauto, moderado, prudente, aventura-

ré consecuencias, ird creando su actitud critica.

Comprenderd lo positivo y negativo de los
grandes avances cientificos, que sino estdn bien
planificados, pueden lievarnos a la destruccion
de las fuentes de vida del planeta.

Cuando estd frente a un articulo que dice:
“mortandad de peces por la contaminacién de
rfos o mares”’, o ‘“‘el hombre es el gran depreda-
dor", lo estamos poniendo frente a una tremen-
da realidad.

En Correo de Unesco de Abril de 1980 lee-
mos: “Fomentar la educacién sobre el medio
ambiente en su mds amplio sentido y estimular
la idea de responsabilidad del hombre respecto
de la naturaleza y de su realizacién personal en
accion con ella".

“Desarroliar dentro de las ciencias naturales
y sociales una base para el uso racional y con-
servacion de los recursos de la biosfera, asi co-
mo para el mejoramiento de la relacién entre el
hombre y el medio ambiente’”.

Recursos

Excuesiones. “‘En cada regién del globo las no-
ciones cientificas forman parte integrante del
medio: allf estdn los animales y los vegetales, la
tierra y el cielo, el aire y el agua, la luz y el ca-
lor, la fuerza y la inercia”. Manual de Unesco.

Vemos entonces relacionadas ciencias natu-
rales y sociales. De ia salida al campo podri
obtener: hongos, musgos, helechos, semillas,
insectos ardcnidos, verd grados de humedad,
podrd llevar a su casa o a su clase ese material
que observard, seleccionard, que podré clasificar
y coleccionar.

Aqui también las l&minas, libros, diapositi-

vas, revistas, articulos periodisticos, vistas, gra-
ficos, siempre usados con cuidado, nimero re-
ducido para cada clase, obteniendo de ellas el
mejor resultado.
Instrumental. Serd sencillo, ficil de obtener,
construido muchas veces por los mismos nifios,
valiéndose de lo que el medio puede aportar.
Cajas, envases, maderas, espejos, vidrios, pren-
dedores de ropa, etc.

Podréd construir el terrario o insectario de la:
escuela, su herbario, su acuario.

BIBLIOGRAFIA

— Manual de la Ensefianza de las Ciencias. UNESCO.

— Dinémica de grupos en la clase escolar. Biblioteca
de Cultura pedagogica. Kapelusz.

— Maestros creativos, alumnos creativos. G. Heinett.

— Tu hijo afio a afio. Grandes tratados. Paidés.

— Revistas de la Educ. del Pueblo. Nos. 3y 4 (1968).

— Revistas de Unesco. Correc. Abril 1980.

— Apuntes de la Ensefianza de la Historia (Unesco).

— Educacién y medio ambiente. Actividades y expe-
riencias. Serie E.G.B. No. 7.

— Didactica de las matematicas. K. Luvell.

— Redaccién. Guias didécticas. Carmen Abelleira de
Francis.

— Lageografia como docencia. G. Wettstein.

— Técnicas vivas de la clase. Kapelusz. Nos. 2 y 5.

MARIA LUISA MEGA DE MAZZAROVICH
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tierra, las ensenadas en reservas de agua dulce,
la que convierte desiertos en suelos agricolas’.
“Transformar la naturaleza significa crear
paisajes culturales equillbrados o totalmente
humanizados”.

Asf, al nifo, partiendo de su medio, de la
observacién directa, de sus transformaciones, lo
llevaremos al conocimiento del Planeta, del es-
pacio exterior, de sus regiones, de sus hombres
y formas de vida, de sus interrelaciones histéri-
cas, culturales, econdmicas.

No puede estar separada de la historia, pues
ésta sefala la creacion de pueblos, colonizacio-
nes, evoluciones y progresos de transportes,
alumbrado, magquinarias, industrias, acortes de
distancia, comunicaciones, independencia de los
distintos pafses.

Medios para lograrlo.

Hemos hablado ya de la observacion directa,
agregamos la del estudio y trazado de mapas, las
laminas, diapositivas, recortes de periddicos,
lecturas, fotografias aéreas, musica, arte.

Este material que no debe ser muy numero-
so para cada leccién, deberd ser utilizado al
maximo.

La formacién de equipos de investigacion
(consejos de clase), que con la menor direccién
del maestro seleccione tamas, material, se infor-
me, coleccione, grafique, evallie, para entregar
luego a sus comparfieros y a la Escuela lo realiza-
do por medio de disertaciones y muestras.

Visitas a fdbricas, plantas lecheras, estableci-
mientos agricolas y ganaderos, frigorificos, vive-
ros, granjas, jardin botédnico, represas, usinas,
son tan importantes como las que se realizardan
para ver el accidente geografico.

El programa actual lo relacioné directamente
con ciencias naturales.

Ciencias naturales.

Dice el programa actual: ‘‘comprender la in-
fluencia que la cienciay la tecnologia ejercen so-
bre el mundo cambiante del cual forma parte’'.

El programa estd estructurado en centros de
coordinacién, y el que corresponde a sexto afio
ha sido reducido en su extension, faltandole to-
da la parte fisica de la luz que considerdbamos
muy importante. Se agrega si la energia, temas’
importantes, como también las cadenas alimen-
tarias y con ellas el sentimiento del cuidado y
conservacion del planeta. Ecologia.

Observacion y experimentacion. “Para que las
nociones cientificas puedan ser verdaderamente
asimiladas, deben ser obtenidas por experimen-
tacién, mds que ensefiadas’. “Una buena ense-,
fianza cientifica debe estar fundarentada sobre
la base de la observacion y experimentacion, las
cuales son irremplazables”. Manual de Unesco.

El experimentar es aptitud innata en el nifio.
La accion experimental externa, con las manos,
imprme un hacer interno en el cerebro. Este
redescubrimiento, repitiendo los pasos del cien-
tifico, del investigador, pondran al nifio en posi-
cién viva de la verdad cientifica y a la vez se va
haciendo cauto, moderado, prudente, aventura-

ré consecuencias, ird creando su actitud critica.

Comprenderd lo positivo y negativo de los
grandes avances cientificos, que sino estdn bien
planificados, pueden llevarnos a la destruccién
de las fuentes de vida del planeta.

Cuando estd frente a un articulo que dice:
“mortandad de peces por la contaminacién de
rios o mares”, o “‘el hombre es el gran depreda-
dor”, lo estamos poniendo frente a una tremen-
da realidad.

En Correo de Unesco de Abril de 1980 lee-
mos: “Fomentar la educacién sobre el medio
ambients en su mds amplio sentido y estimular
la idea de responsabilidad del hombre respecto
de la naturaleza y de su realizacién personal en
accion con ella".

“Desarroliar dentro de las ciencias naturales
y sociales una base para el uso racional y con-
servacion de los recursos de la biosfera, asi co-
mo para el mejoramiento de la relacién entre el
hombre y el medio ambiente’’.

Recursos

Excuesiones. ‘'En cada regién del globo las no-
ciones cientificas forman parte integrante del
medio: allf estdn los animales y los vegetales, la
tierra y el cielo, el aire y el agua, la luzy el ca-
lor, la fuerza y la inercia’. Manual de Unesco.

Vemos entonces relacionadas ciencias natu-
rales y sociales. De ia salida al campo podré
obtener: hongos, musgos, helechos, semillas,
insectos ardcnidos, verd grados de humedad,
podré llevar a su casa o a su clase ese material
que observard, seleccionard, que podra clasificar
y coleccionar.

Aqui también las ldminas, libros, diapositi-

vas, revistas, articulos periodisticos, vistas, gra-
ficos, siempre usados con cuidado, nimero re-
ducido para cada clase, obteniendo de ellas el
mejor resultado.
Instrumental. Serd sencillo, ficil de obtener,
construido muchas veces por los mismos nifios,
valiéndose de lo que el medio puede aportar.
Cajas, envases, maderas, espejos, vidrios, pren-
dedores de ropa, etc.

Podréd construir el terrario o insectario de la:
escuela, su herbario, su acuario.

BIBLIOGRAFIA

— Manual de la Enseflanza de las Ciencias. UNESCO.

— Dinémica de grupos en la clase escolar. Biblioteca
de Cultura pedagogica. Kapelusz.

~— Maestros creativos, alumnos creativos. G. Heinett.

— Tu hijo afio a afio. Grandes tratados. Paidos.

— Revistas de la Educ. del Pueblo. Nos. 3 y 4 (1968).

— Revistas de Unesco. Correo. Abril 1980.

— Apuntes de la Ensefianza de la Historia (Unesco).

— Educacién y medio ambiente. Actividades y expe-
riencias. Serie E.G.B. No. 7.

— Didactica de las matematicas. K. Luvell.

— Redaccién. Guias didacticas. Carmen Abelleira de
Francis.

— Lageografia como docencia. G. Wettstein.

— Técnicas vivas de la clase. Kapelusz. Nos. 2 vy 5.

MARIA LUISA MEGA DE MAZZAROVICH
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la tierra es una nave espacial

OTRAS SUGERENCIAS DE
PLANIFICACION

6° ANO

Ejemplo:

Materias coordinadas.
Lectura, expresion oral y escrita.

“El mundo es una nave espacial”
L. Pringle (Técnicas vivas de clase)

“Para que la Tierra no se consuma”
Revista Correo Unesco
(Técnicas vivas de clase)

Comentarios, comprensién lectora. Rela-
cionamos con geografia. Zonas de vegetacion
iluminacién. Fauna.

El ambiente vital que nos rodea. Blsque-
da de datos de diferentes ambientes.

Ciencias. Productores, derivar de foto-
sintesis el concepto de ‘‘productores’” de

los vegetales. Consumidores. Desintegradores.

Concepto de ecologia.

Complementos. Visitas al zoolégico, al
jardin botanico, al arroyo Carrasco. Conta-
minaciones. Cadenas alimentafas.

Educacion moral y civica. Deber de con-

" servar el Planeta.
Labor de los cientificos.
Vocabulario —ecologia, elaborar, provi-
" sién, energia, tecnologia,
biosfera, difusiéon, conta-
minacién, herbivoros, car-
nivoros.

Redaccion — Didlogo
Conversando con nuestro planeta

® |[nterpretar la siguiente caricatura
expresando por escrito lo que ella sugiere:

Dibujo del humorista turco

Ferruh Dogan

EL MUNDO ES UNA NAVE ESPACIAL

Prepararse para un viaje a la Luna no es lo
mismo que aprestarse para un viaje terrestre.
En el trayecto a la Luna no podremos parar
para comprar lo que hayamos olvidado llevar
en el equipo. Y, una vez alla, no encontrare-
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mos alimentos ni medicamentos. Todo lo ne-

cesario para sobrevivir —comida, agua pota-
ble, oxigeno para respirar— tiene que estar a
bordo de la nave espacial.

Después de alunizar podremos contem-
plar desde alli a nuestro planeta y tal vez
pensemos asi: “La Tierra es también una na-
ve espacial. Estd haciendo un larguisimo via-
je a través del espacio, y toda la vida que en
ella existe depende de las provisiones que lle-
va a su bordo”,

La Tierra empez6 su viaje por el espacio
hace miles de millones de arios. La primera
vida aparecio sobre su superficie hace unos
tres mil millones de afios y el hombre vino
apenas hace dos millones de arios. Entonces,
igual que ahora, la vida existio en la biosfe-
ra; esa delgada corteza de tierra, agua y aire
que cubre la superfiicie de la Tierra.

A diferencia de una nave espacial, la Tie-
rra recibe algunas de sus provisiones indis-
pensables del exterior —principalmente la
energia proveniente de la luz solar. Las plan-
tas verdes utilizan la luz solar para elaborar
su alimento y todos los demds seres vivos
terrestres —desde las lombrices hasta los ele-
fantes dependen de las plantas verdes para
obtener su alimentacion. Sin la luz solar, to-
da la vida en la Tierra se terminaria.

Farece no existir el peligro de que la Tie-
ra deje de recibir su provision diaria de ener-
gla solar. Pero aun ast, la vide a bordo de es-

ta Tierra podria terminar algin dia. A medi-
da que los cientificos miran hacia el futuro,
se preocupan por la existencia de otras provi-
siones a bordo, tales como: tierra, minerales,
agua, aire, plantas, fauna silvestre. Estos son
los recursos naturales de la biosfera, es decir,
las principales provisiones de la Tierra, de las
cuales hay cantidades limitadas.

(Transcripto de “La Unica Tierra que tenemos’’, de
L. Pringle).

PARA QUE LA TIERRA
NO SE CONSUMA

La ciencia de la biosfera nos estd ensefian-
do a contemplar con nuevos ojos las relacio-
nes que el hombre mantiene con su planeta.
Constituimos la generacion que, con los ojos
‘de los astronautas, ha visto alzarse nuestro
pequefio y hermoso planeta en el horizonte
grido de la Luna. Hasta ahora, el hombre sa-
bia que podia causar dafios en lugares deter-
minados. Podia cultivar negligentemente la
‘tierra y echar a perder la capa superficial del
suelo, talar excesivamente los bosques, segar
en demasia los pastos o agotar un mineral.
Pero nadie penso jamds que el planeta en
cuanto tal pudiera estar en peligro.

El agua, la tierra y el aire forman un siste-
ma interdependiente, llamado biosfera, el
cual transmite toda la energia necesaria y,
pese a su enorme capacidad de supervivencia,
estd formado por mecanismos infinitamente
delicados y vulnerables —hojas, bacterias,
hongos, oxigeno, equilibrios térmicos— gra-
cias a los cuales la ardiente energia solar pue-
de ser utilizada y la vida continuar.

Con el tiempo el hombre descubrio que
los cambios que él hacia traian consigo otros
cambios inesperados en la biosfera: el uso de
fertilizantes aumento la cantidad de alimen-
tos, pero los agentes quimicos que los com-
ponen absorben la tierra y afectan la vida en
los lagos y lagunas vecinas; los venenos qui-
micos controlan las plagas, pero matan pe-
ces, pajaros y otros animales utiles; el auto-
movil considerado como elemento vital pa-
_ra trasladarse en muchos paises, contami-
na el aire con los gases emanados de él.

Todo esto pone de relieve la necesidad de
un control para que el hombre comprenda
que no puede apartarse de la naturaleza. Su
supervivencia depende de comprender y vivir
con la naturaleza.

(Texto extraido de la revista “‘El Correo” de la
UNESCO).
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sugerencias para planificacion

de actividades en 5° ano escolar

INVESTIGACION Y DIAGNOSTICO
DE LA SITUACION

No puede realizarse una buena planificacién
si no se tiene un conocimiento previo de los dis-
tintos aspectos que conforman la realidad en la
que se va a trabajar. De ahf la necesidad de un
buen diagnéstico de la situacién.

El diagnéstico se hard basdndose en una inves-
tigacién que considerard los siguientes aspectos:
1. LA ESCUELA
1.1 Estudio del drea externa.

a) Marco geogréfico.
b) Vida social y cultural.
1.2 Estudio del area interna.
Situacién general del funcionamiento de la
Escuela en la que se va a actuar.

2. EL GRUPO
2.1 Situacion interna del grupo.
2.1.1 Aspecto psico-pedagégico.
a) Caracteristicas psicolégicas del nifio de
11-12afios.

De acuerdo a las teorias evolutivas o del
desarrollo, el ser humano atraviesa disitintos pe-
riodos, estadios o etapas que van desde su origen
hasta el final de su vida.

Autores como Piaget, Wallon, Zazzo y otros
llegaron a poner en duda la existencia de estadios

en la evolucién. Afirman que el desarrollo es uno’

solo, es un todo, pero se dan ciertas estructuras
caracteristicas que se destacan en distintas edades.
Dice Elizabeth Hurlock: ‘‘Cada frase se distin-
gue por un rasgo dominante, una caracteristica
indice que da al periodo su coherencia, su unidad
y su unicidad".
No se pueden fijar Iimites demasiado precisos,

pues el hecho de que el nifio cumpla determinada
edad no significa que cambie automdticamente
de fase en su desarrollo. Los Iimites no estdn da-
dos por las edades cronolégicas sino por cambios

-cualitativos.

Cada maestro debe conocer las caracteristicas
mas salientes de la etapa por la que atraviesan sus
alumnos, de esta forma se favorecerd enorme-
mente el PRENAP, pues las situaciones de apren-
d:za]e estardn adecuadas a las posibilidades del
nifio.

El nifio de 11 - 12 afios.

Si tenemos en cuenta las manifestaciones de
conducta del nifio de esta edad, podemos citar a
A. Gessell cuando afirma: “‘El organismo estd en
un estado de evolucién que no se limita a mani-
festarse por una mayor estatura o un mayor peso,
sino que comprende el sistema de accion total del
nifo'".

“Estd atravesando un perfodo de transicién y
de comienzo. Todo su organismo tanto en lo fi-
siolégico como en lo psicolégico, estd actuando a
modo de transformador. Estas alteraciones inter-
nas no las vemos, lo que vemos son las variacio-
nes de su conducta. Muchos de los cambios se
producen en forma gradual, de modo que pasan
inadvertidos; otros estallan en forma tan drama-
tica que la cultura reacciona en forma asustada''.

“‘Esta conducta necesita un trato hdbil pero
firme''.

Si tenemos en cuenta la evolucion de la inteli-
gencia debemos remitirnos a los estudios de Jean
Piaget. Segun él, el nifio de 11-12 afios se en-
cuentra en el ultimo tramo del periodo de desa-
rrollo que llama de las “‘operaciones concretas''.
Estd a un paso de las ‘‘operaciones formales''.
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Piaget destaca que las caracteristicas principa-
les de este periodo son:
— Adquisicién de la reversibilidad (cardcter de
la inteligencia que es capaz da idas y venidas).
Capacidad para la seriacion.
— Capacidad para el agrupamiento.
— Es capaz de comprender la conservacion de la
materia.
— Es capaz de relacionar objetos a través de ope-
raciones concretas.
— AUn no es capaz de dominar hipotesis verbales.

Se puede concluir que el maestro debe brin-
darle a sus alumnos un AMBIENTE que le permi-
‘ta ACTUAR, EXPERIMENTAR, RAZONAR.
Debe ofrecerle las mayores posibilidades para
“APRENDER A PENSAR", para “APRENDER
A APRENDER". '

Piaget destaca la “EXPERIENCIA"” y la
“MOTIVACION" como aspectos fundamentales
a tener en cuenta en el aula.

El conocimiento del comportamiento y carac-
teristicas psicoldgicas tipicas en cada fase del de-
sarrollo, permite al maestro saber hasta qué pun-
to puede haber o no conductas desajustadas

](ademés de la ya mencionada de favorecer el
PRENAP).
b) Distribucion por sexo.
¢) Distribucion de acuerdo a la nacionalidad.

d) De acuerdo a la procedencia:
l — Segln la clase:
' Promovidos.
l Repetidores.
‘ — Segun la escuela:
De escuela plblica.
‘ De escuela privada.
‘ De otro pais.
| e) Distribucion de acuerdo al rendimiento.
l — Superior.
— Medio.
— Inferior.
g) Rendimiento y conducta del afio
anterior.

2.1.2 Aspecto socio-afectivo.

a) Integracién de la familia (Integrada, de-
sintegrada, vive con otros familiares o

personas ajenas, proviene del Consejo

“ del Nifo, etc.).

b) Rango de nacimiento (y numero de
hermanos).

c) Nivel ocupacional de ambos padres (por
separado).

d) Nivel educacional de los padres (por

' separado).

e) Otros aspectos a tener en cuenta.

2.1.3 Aspecto asistencial.

a) Asistencia a copa de leche (o necesidad
de hacerlo).

b) Asistencia a comedor escolar o publico
(o necesidad de hacerlo).

Aspecto sanitario.

a) Asistencia médica:

— Médico particular.

Mutualistas.

— Asignaciones Familiares.

— Hospital.

=01tros:

n
(
.’
:
r

2.1.4

l
l
‘ S
l

b) Registro de vacunacién.

2.1.5 Ocupacién del nifio en su tiempo libre.

a) Actividades fisicas (especificar: en clu-
bes deportivos, plazas de deportes, calle,
otros).

b) Actividades culturales (especificar: idio-
mas, danzas, musica, otras).

2.1.6 Problemas que deben detectarse al princi-
pio del aflo.

a) Alumnos con problemas de aprendizaje
(especificar el drea o asignatura. Investi-
gacion de datos en las fichas acumulati-
vas, consultas con los maestros de afios
anteriores, etc.).

b) Alumnos con problemas psiquicos:

— Con test. :
— Sin test.

c) Nifios con impedimentos fisicos
(especificarlos).

d) Nifios con serios problemas de adapta-
cién (detectar las posibles causas de su
conducta irregular).

e) Problemas socio-aconémicos graves.

f) Nifos que trabajan.

g) Otros problemas.

Estudio de las interrelaciones en el grupo.
Es muy importante para el maestro cono-
cer la dindmica interna del grupo, las interrela-
ciones que en él existen. Se pueden aplicar dife-
rentes técnicas para ello: conversaciones, entre-
vistas, sociogramas, etc.

2.2 Recursos con los que el maestro puede contar
2.2.1 Recursos humanos.

Alumnos, maestros, profesores especiales,
miembros de Comision Fomento, padres en gene-
ral, etc.

2.2.2 Recursos materiales.

Salén de clase, biblioteca de aula, bibliote-
ca del maestro, medios audiovisuales, laboratorio,
etc.

2.3 Nota.

Es importante traducir los datos obtenidos
en el diagnéstico a grdficos y cuadros que permi-
tan una visién rdpida de la situacién.

3. PRONOSTICO O PREDICCION DE LA

EVALUACION FUTURA

Esta etapa integra el Diagnéstico. A diferencia
de la simple descripcion que proporciona una es-
pecie de retrato o radiografia estdtica de la situa-
cién existente, la identificacién de los factores di-
ndmicos que han conducido a ella permite esta-
blecer tendencias y prever en cierta medida el
futuro. Esta prevision constituye el Pronéstico.

4. BIBLIOGRAFIA

4.1 Psicologla
“LOS ESTADIOS EN EL DESARROLLO DEL NI-
NO”, Wallon, Piaget y otros.
“PSICOLOGIADE LASEDADES", Piaget e Inhelider.
“DESARROLLO PSICOLOGICO DEL NINO", Eli-
zabeth Hurlock.
“ADOLESCENCIA”, De los 10 a los 17 afios. Ar-
nold Gessell.

4.2 Planificacion
“"PLANEAMIENTO EDUCATIVO",Romeroy Lozano
“PLANEAMIENTO DE LA INVESTIGACION ES-
COLAR", Martinez y Olivera.
“TEORIAS, TECNICAS Y CASOS EN EL PLANEA-
MIENTO DE LA EDUCACION", Schiefelbein.

2.17
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UNIDAD TEMATICA: COORDINACION DE
ASIGNATURAS

TITULO:
NUESTRO PAIS EN AMERICA

ASIGNATURAS QUE SE COORDINAN:
Geograffa, Historia, Educacién Moral y Civic

Expresién oral, Expresion escrita, Lectura, Orto-
graffa, Educacién musical, etc.

OBJETIVOS:

1. Procurar que el nifio relacione factores socio-
econdmicos, tecnolégicos y culturales del Uru-
guay y su integracién con América.

2. Adquirir los conocimientos geogrificos que lo
capaciten para descubrir la interaccién del

hombre y el medio en el continente americano.

3. Iniciar la busqueda de la verdad histoérica acer-
ca de las rafces de la cultura americana.

4. Reconocer manifestaciones culturales y socia-
les que han significado conquistas en la socie-
dad.

5. Llevar al nifo a que tome una actitud de ciu-
dadano del mundo y hermano de todos los
hombres sin distincién, y asf sentirse compro-

metido con todo lo que ocurra en este planeta.

DESARROLLO:

1. El Uruguay.

1.1 Significado del nombre Uruguay. Ubicar a
nuestros indigenas.

1.2 Breve estudio fisico para poder apreciar la
relacidn entre clima, relieve, hidrografia y
produccién.

1.3 Comercio. Principales producciones. Breve
resefia histérica acerca del origen de la gana-
derfa en nuestro pais. 5 e
Mercados internos y externos. Balanza co-
mercial. Comunicaciones y transporte.

1.4 Superficie. Comparacién con la de otros
paises americanos (en especial con nues-
tros vecinos: Brasil y Argentina).

Gréficas e indicadores.
2. El Uruguay en América. Integracidn regional.

2.1 América, un continente. 14 de abril, “Dia

de las Américas’’.

— Lazos que unen a los pueblos americanos:
a) historicos.
b) culturales.
¢) idiométicos, etc.

— Distinguir: América Latina de América
Anglosajona (remitirse a distintos articu-
los y obras de Rodé).

2.2 Caracteristicas de las diferentes formas (
causas) de conquista y colonizacién en Amé-
rica Latina y América Anglosajona.

2.3 Diferencias entre las culturas precolombinas.
Ubicacién en una If{nea de tiempo.

2.4 Folklore del Uruguay y de América (discos,
cassettes, etc.).

2.5 Péginas literarias en prosa y en verso, de au-
tores nacionales y latinoamericanos.

2.6 lLeyendas, refranes, cuentos.

2.7 Cuenca del Plata.

a) Delimitacién fisica.

b) Destacar integracion politica, social, eco-
némica y comercial.

c) Considerar las posibilidades de la regién y
su potencial como productor de alimentos.

d) Comparar con las ideas de Artigas en
cuanto a la Confederacién (Liga Federai).

e) Resaltar la importancia de las obras bina-
cionales, su aporte en el desarrollo de la
regién y en el incremento de las comuni-
caciones y el transporte.

f) Relacionar con la “Rivalidad de puertos"
en la época de la Colonia.

3. Organizacién politico-social.

3.1 Elementos del Estado. La Constitucién. De-
rechos, deberes y garantias. Régimen de
sufragio.

3.2 Visita al Palacio Legislativo.

4, En el arte.

4.1 Juan Zorrilla de San Martin, José Enrique
Rodd, Juan Manuel Blanes, Pedro Figari,
etc.

4.2 Visitas a museos, exposiciones, etc.

5. Otras actividades.

5.1 Expresién escrita:
Cuestionarios, cuadros sinopticos, esquemas,
resumenes, redacciones, etc.
5.2 Expresién por ia pldstica:
Dibujos, modelado, maquetas, titeres, etc.
5.3 Expresion por el ritmo y la danza:
Danzas nacionales y latinoamericanas, juegos
ritmicos.
5.4 Visitas a Embajadas para pedir informacion
de los pafses que mds interesa trabajar.

BIBLIOGRAFIA

Tierra de Libertad

Atlas para la R. O. del U.
Fabulas y leyendas
Historia del Uruguay

Alifredo Gadino
Jorge Chebataroff
Fernan Silva Vaidés
Alfredo Traversoni

Mitos y leyendas de América CNEP
Constitucién de la Republica
Canciones folkloricas y populares

de América CNEP

Temas de Educacién
Temas de Educacion

Atahualpa Melo
Celeste G. Vazquez

CARMEN CAAMANO DE CARBIA
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evolucion del aparato respiratorio

UNIDAD DE APRENDIZAJE

OBJETIVO: Para la comprensién cabal del
concepto de funcién respiratoria, es necesario es-
tudiar los 6rganos que cumplen esa funcién a tra-
vés de distintos niveles en la escala zooldgica, ha-
clendo notar la adaptaciéon de dicho aparato al
medio en que vive el ser.

Como consecuencia de los conocimientos
clent(ficos adquiridos, el nino deducira las medi-
das necesarias para asegurar la higiene de esa
funcién.

CORRELACION DE TEMAS: El programa de
50. afio de Ciencias Naturales presenta varios te-
mas estrechamente vinculados al que aqui trata-

mos: el aire y la funcién respiratoria son ejem-
plos de ello.

Cqmo consecuencia de los conocimientos
cientificos adquiridos, el nifio deducird las medi-

das necesarias para asegurar la higiene de la fun-

cion respiratoria. ;
DESARROLLO: Se seguird la evolucién a tra-

vés de los ejemplos mds salientes de la escala zoo-

légica: respiracién cutdnea, traqueal, branquial y

pulmonar.

a) Respiraciéon cutédnea.
Ejemplo: la lombriz. En la lombriz no hay
aparato respiratorio. La diseccién nos mues-
tra los vasos sanguineos a nivel de la piel, a
través de la cual se desarrolla el fenémeno
respiratorio. Esta diseccién es muy sencilla, se
realiza de acuerdo al siguiente diagrama:

faringe

musculos
faringeos

esofago

buche
molleja

intestino

glandulas
cloragogenas

vaso dorsal

corazones
laterales

receptdculos
seminales

vesiculas
seminales

canales
eferentes

canal
deferente

ovarios

oviductos
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b) Respiracién traqueal.

Ejemplo: la abeja. En este caso, lo més conve-
niente es el uso de ayudas audiovisuales, que
muestran la compieja red traqueal de los inssc-
tos, encargada de la difusién del aire, y que
sustituye en esta tarea al sistema sanguineo
pobremente desarrollado.

¢) Respiracién branquial.

Ejemplo: la corvina. La diseccién de la corvina
u otros peces de la misma sub-clase como el
bagre, la palometa, etc., es muy instructiva y
de fécil ejecucién, aun por los proplos alumnos.
Ofrecemos a continuacién el diagrama de la
misma. o

d) Respiracién pulmonar.

ler. ejemplo: el caracol. En los moluscos te-
rrestres se produce una interesante modifica-
cién en los érganos respiratorios. Al abando-
nar el agua por la tierra son necesarias modifi-
caciones en la estructura de esos érganos: las
branquias tienen que convertirse en pulmones.
Pero en los caracoles, e! pulmén es solamente
una cavidad, la cavidad donde estaban las
branquias.

El estudio de los 6rganos respiratorios del ca-
racol se inicia con la observacién externa de
éste, haciendo notar en el pie, por el lado de-
recho del animal, las ritmicas contracciones

BRANOYIA
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del neumostoma (orificio de entrada del aire),
ubicado junto al ano.

Para facilitar la observacién interna, aconseja-
mos conseguir un pequefio caracol vivo de jar-
dfn y con sumo cuidado quitarle con una pin-
cita fuerte, la caparazén, de a trozos. Se ve-
rdn entonces, las sucesivas inspiraciones y es-
piraciones en las contracciones del manto,
ricamente irrigado. -

vena pulmonar

pulman {abiertol
7’

orificio
respirglono

20. ejemplo: la metamorfosis de un batracio.
Los batracios presentan el excepcional ejem-
plo de cambio de su aparato respiratorio. La
clase puede seguir la metamorfosis a partir del
renacuajo y observar la adecuacién de los or-
ganos respiratorios al medio en que vive el
animal.

3er. ejemplo: una mamifero: cerdo o vacuno.
Se compran érganos de cerdos o vacas, procu-
rando conseguirlos con el corazén y el eséfago
unidos, quitdndoles las capas musculosas y
grasas que dificultan la observacién.

Se realiza una primera observacién del color y
la elasticidad de estos érganos, para més tarde
sumergirlos totalmente en una solucién de for-
mol durante 24 horas para poder conservarlos
mds tiempo.

Al cabo de ese lapso, se lavan repetidas veces
en agua pura y se procede a un estudio detalla-
do de los distintos 6rganos: la laringe, hacien-
do notar la epiglotis y las cuerdas vocales; la
trdquea, con sus anillos cartilaginosos incom-
pletos; su bifurcacién en las branquias, los
bronquiolos, a los que se llegard realizando
cortes sucesivos y los alvéolos pulmonares,
punto final de estas ramificaciones.

Adaptado de “Unidades de trabajo”’,
del Movimiento por la Escuela Nueva.
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distribuciéon anual del programa de 5° aio escolar

ABRIL

EXPRESION ORAL.:
Comentarios: espontdneos y dirigidos.

LECTURA:
Lectura corriente y expresiva: ensilencioy a
viva voz.

ORTOGRAFIA:
Simbolos matemdticos del programa (todo el
afio). Escritura de nameros cardinales y ordi-
nales mds usados.

EXPRESION ESCRITA:
Descripcién: percibir, observar, seleccionar y
organizar la informacion obtenida.

CONOCIMIENTO GRAMATICAL: :
La oracién. Separacion. Identificacion segun
la actitud del hablante.

NUMERACION:
Numeracién hasta 999.999. Ejercicios variados.

OPERACIONES:
Multiplicacién. Factor con méds de 3 cifras. Po-
tenciacién. Exponente natural.

GEOMETRIA:

Ejercitaciones con nociones bdsicas de afios®

anteriores. :

MEDICIONES:

Ejercitaciones con nociones bdsicas de afos
anteriores.

APLICACION DEL CONOCIMIENTO:
Razones. Relacionar con conjunto de partida
y conjunto de llegada.

GEOGRAFIA:
El Uruguay. Repaso general de conocimientos
anteriores.

HISTORIA NACIONAL Y AMERICANA:
Culturas precolombinas: incas, mayas, aztecas,
etc.. Proceso posterior de 12 conquista.

EDUCACION MORAL.:
Dia de las Américas.

CIENCIAS NATURALES:
El aire en la naturaleza. La atmésfera. El aire
como cuerpo. Propiedades fisicas del aire.

MAYO

EXPRESION ORAL:
Cultivo de la imaginacion: lecturas, audiciones
de obras y sonidos sugerentes.

LECTURA:
Leer, comentar y explicar: textos literarios,
documentos histéricos, lecturas cientificas.
Comentarios orales.

ORTOGRAFIA:
Ensefianza sistematizada de las combinacio-
ngs: ugnn’ umnn’ unnn, “Ct", “CC"-

EXPRESION ESCRITA:
Narracién. Temas: concretos, imaginatives.

CONOCIMIENTO GRAMATICAL:
Oracién articulada o bimembre. Oracién no
articulada o unimembre.

NUMERACION:
Centena de mil. Agrupamiento de 10 decenas
(50. orden). Valor absoluto y posicional (re-
lacionar ccn sistemas multibase).

OPERACIONES:
Divisién: entera, exacta. Propiedad de la divi-
sién: invariabilidad del cociente con respecto
a la multiplicacién del dividendo y divisor por
un mismo nimero.

GEOMETRIA:
Prisma cuya base es un poligono de mds de
cuatro lados.

MEDICIONES:
Sistema monetario. Equivalencia de nuestra
moneda con las utilizadas en el intercambio
comercial.

APLICACION DEL CONOCIMIENTO:
Porcentaje. Situaciones de la vida diaria. Calcu-
lo unitario.

GEOGRAFIA:
Comercio. Mercado interno. Mercado externc.
Balanza comercial. Comunicacién y transporte.

HISTORIA NACIONAL Y AMERICANA:
Organizacién de la vida colonial. Montevideo:
Plaza fuerte. Organizacion interna. La socie-
dad y sus costumbres. Presencia africana.

EDUCACION MORAL:

Conquistas del hombre: en lo moral: sentido
solidario y humanitario. Henri Dunant, Flo-
rence Nightingale, Luis Morquio.

CIENCIAS NATURALES: -
Presion atmosférica. El viento como aire en
movimiento. El aire como mezcia de gases.
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JUNIO

EXPRESION ORAL.:
Descripcién: biografias, laminas, paisajes, etc.

LECTURA:
Expresar lo lefdo con palabras propias: con el
texto, sin el texto.

ORTOGRAFIA:
Combinaciones: ‘‘ns'', “bs'', “ad" (seguida de
consonante).

EXPRESION ESCRITA:
Continuar con descripciones y narraciones
(coordinar con Expresién Oral).

CONOCIMIENTO GRAMATICAL:
Reconocimiento def verbo.

NUMERACION:
Mdltiplo y divisor. Divisibilidad por: 2, 5y 10.

GEOMETRIA: :
Cfrcuio: éngulo al centro, sector circular.

MEDICIONES:
Medidas de superficie. Unidades arbitrarias
(aprestamiento de dreas).

APLICACION DEL CONOCIMIENTO:
Situaciones problematicas. Cédlculo de perime-
tros de diferentes poligonos.

GEOGRAFIA:
‘El Uruguay en América. Integracion regional.
Cuenca del Plata: localizacién, paises que la=
integran, recursos, poblacion, vias y medios
de comunicacion y transporte.

HISTORIA NACIONAL Y AMERICANA:
La campafia oriental. La estancia cimarrona.
El gaucho. Su influencia en la formacién del
cardcter nacional.

EDUCACION MORAL:
Conquistas de!l hombre: en lo social: servicios
estatales que protegen a la familia. El Cédigo
del Nifio. La Patria y sus simbaolos.

CIENCIAS NATURALES:
El oxigeno: combustion; oxidacién; aplicacio-
nes del oxigeno. Gravedad. Navegacion aérea.

JULIO

EXPRESION ORAL.:
Narracién. Superar formas adquiridas.

LECTURA:
Reconocer las ideas fundamentales y datos es-
pecificos. Reconocer rasgos de los personajes.

ORTOGRAFIA:
Formacién de palabras por derivacién, sufijos:
aje, fsimo, cién.

EXPRESION ESCRITA:
Continuar con descripcién y narracion.

CONOCIMIENTO GRAMATICAL:
Sujeto y predicado.

NUMERACION:
Diezmilésimo. Ejercicios.

OPERACIONES:
Operaciones combinadas hasta cuatro opera-
ciones.

GEOMETRIA:
Polfgonos: clasificacion por el niumero de la-
dos. Céncavos y convexos. Regulares y no
regulares.

MEDICIONES:
Perimetro de poligonos regulares con mas de
cuatro lados. Continuar el aprestamiento de
dreas.

APLICACION DEL CONCCIMIENTO:
Situaciones problemdticas. Cédlculo de perime-
tros de diferentes paligonos.

GEOGRAFIA: ; 3
Distribucién de la peblacién. (Gréficas, indica-
dores, etc.).

HISTORIA NACIONAL Y AMERICANA:
La Revolucién Oriental. Antecedentes politi-
cos e ideolégicos. Rivalidad de puertos. inva-
siones inglesas. Movimiento juntista de 1808.
Movimiente juntista de 1810. Actitud de
Montevideo y la campafia ante la Junta Revo-
lucionaria.

EDUCACION MORAL.:
Conquistas del hombre: en el arte: Juan Zo-
rrilla de San Martin. Juan Manuel Blanes o Pe-
dro Figari.

CIENCIAS NATURALES:
El aire en la vida. La respiracién como proceso
vital. Respiracién vegetal. Organos que reali-
zan dicha funcién. Respiracion animal: cuta-
nea, traqueal, branquial, pulmonar.
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AGOSTO

EXPRESION ORAL:
Didlogo: espontaneo, dirigido. Identificar el
didlogo en el habla cologuial y en los textos.
Distinguir: emisor o hablante. Mensaje. Re-
ceptor u oyente. Diferenciar el didlogo: sin
relator, con relator.

LECTURA:
Establecer, secuencias: tiempo, sucesién, cau-
salidad.

ORTOGRAFIA: _—
Formacién de palabras por composicion; pre-
fijos: hidro, gea, extra.

EXPRESION ESCRITA: :
Dialogo: real, imaginaria, en forma colectiva.

CONOCIMIENTO GRAMATICAL:
Nucieo del sujeto: sustantivo. Concordancia:
verbo-sujeto.

NUMERACION:

. Cienmilésimo. Ejercicios de numeracién.

OPERACIONES: .
Adicién y sustraccién de nameros decimales:
todos los casos.

GEOMETRIA:
Poligonos inscriptos en el circulo. Lado y apo-
tema.

MEDICIONES: : g

" Medidas convencionales. Metro cuadrado.
Submdltiplos y multiplos. Medidas agrarias
usuales.

APLICACION DEL CONOCIMIENTO:
Situaciones problemdticas aplicando porcenta-
je en descuentos y recargos.

GEOGRAFIA: :
Modos de vida. Cultura. Folklore.

HISTORIA NACIONAL Y AMERICANA:
Artigas en la Revolucién. Primeros éxitos mili-
tares: Las Pledras. Primer sitio de Montevideo.
Primeras Asambleas orientales. Armisticio.
-Exodo del Pueblo Oriental. Artigas en el Ayui.
Enfrentamiento de dos doctrinas: Artigasy el
centralismo portefio. J

EDUCACION MORAL.:

Declaratoria de la Independencia.

CIENCIAS NATURALES:

Respiracién humana. Anatomia y fisiologia.
Respiracion y circulacion: vinculaciones.

SETIEMBRE

EXPRESION ORAL.:
Exposicion de temas de estudio.

LECTURA: i

Resumir un texto breve. Cumplir con instruc-
ciones escritas.

ORTOGRAFIA: ; :
Tilde: palabras graves, agudas y esdrdjulas. Til-
de de diferenciacién y enfético.

EXPRESION ESCRITA:
Didlogo: individual. Uso del guién, dos puntos
y comillas.

CONOCIMIENTO GRAMATICAL:
Sustantivo: género y numero.

NUMERACION:
Fracciones. Comparacion. Ejercicios.
OPERACIONES:
Multiplicacion de numeros decimales: todos
los casos.
GEOMETRIA:
Extensién superficial. Equivalente de algunas
figuras geométricas: rectdngulo y tridngulo;
rectdngulo y rombo.

MEDICIONES:
Area de: rectdngulo, cuadrado, paralelogramo.

APLICACION DEL CONOCIMIENTO:
Situaciones problemdticas aplicando conoci-
mientos adquridos.

GEOGRAFIA:
Integracién americana: ALADI, CEPAL, OEA

HISTORIA NACIONAL Y AMERICANA:
Sucesos mds significativos del periodo 1812-
1820: Segundo sitio de Montevideo. Congre-
sos Orientales. Gobierno Econémico. La Liga
Federal. Invacién Portuguesa. Personalidad de
Artigas.

EDUCACION MORAL.:

Organizacién politico-social. Elementos del
Estado. La Constitucién. Derechos, deberes y
garantias. Régimen de sufragio.

CIENCIAS NATURALES:

Higiene de la respiracién. Perjuicios del taba-
quismo. Contaminacién del aire. Polucién at-

mosférica: consecuencias. Medidas para su
control,
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OCTUBRE

EXPRESION ORAL.:
Dramatizacién: preparada, improvisada.

LECTURA:
Técnicas de estudio. Exploracién del texto.
Subrayado diferenciado de la idea principal
y accesorias.

ORTOGRAFIA:

- Aplicacién préctica del orden alfabético en el
uso de: diccionarios, gufas, ficheros de biblio-
teca de aula.

EXPRESION ESCRITA:

Resimenes y esquemas. Registro de observa-
ciones y experimentos.

CONOCIMIENTO GRAMATICAL:
Adjetivo. Reconocimiento como complemen-
to del sustantivo.

NUMERACION:
Fracciones equivalentes.

OPERACIONES:
Division. Namero natural por nimero deci-
mal. Ndmero natural por decimal menor que
la unidad.

GEOMETRIA:
Equivalencia de: trapecio y tridngulos, hexa-
gono y tridngulo equilétero.

MEDICIONES:

Area de: tridngulo, rombo, trapecio.

APLICACION DEL CONOCIMIENTO:
Cdlculo oral y por aproximaciéon (todo el
afo). Situaciones problemdticas.

GEOGRAFIA:

Tiempo atmosférico. Factores modificantes
del clima: altitud.

HISTORIA NACIONAL Y AMERICANA:

Movimientos independentistas en otras pose-
siones americanas.

EDUCACION MORAL:
Cooperativismo. Concepto. Tipo de actividad.
Grupos de trabajo cooperativo: concepto.

CIENCIAS NATURALES:
Origen y evolucién de los seres vivos. Multipli-

cacion vegetativa por hojas, gajos, tubérculos,
bulbos, etc.

NOVIEVMBRE

EXPRESION ORAL.:

Recitado. Trabajar temas que seran objeto de
redaccién (todo el afio).

LECTURA:
Continuar con técnicas de estudio. Resumen.
Uso del diccionario (todo el afio).

ORTOGRAFIA:
Abreviaturas y siglas. Vocabulario minimo se-

leccionado: ambiental, funcional, programé-
tico.

EXPRESION ESCRITA:

Comunicacién: cartas familiares, esquelas, tar-
jetas.

CONOCIMIENTO GRAMATICAL:
Tiempos simples del Modo Indicativo.

NUMERACION:
Obtencién de fracciones equivalentes.

OPERACIONES:
Divisién de n(imero natural por niumero deci-
mal menor que la unidad con dos cifras deci-
males. Fracciones: multiplicacién por un nu-
mero natural.

GEOMETRIA:
Simetria en poligonos regulares de mds de
cuatro lados.

MEDICIONES:
Area de poligonos regulares y no regulares.

APLICACION DEL CONOCIMIENTO:
Introducir el manejo de calculadoras, funda-
mentaimente, como Instrumento de compro-
bacién. 3 :

GEOGRAFIA:

Factores modificantes ‘del clima: corrientes
marinas. Proximidad o alejamiento de grandes
masas de agua.

HISTORIA NACIONAL Y AMERICANA:
Historia del hombre y las conquistas técnicas.
La Revolucién Industrial. EI Maquinismo. La
evolucién de la industria textil y de la carne.

EDUCACION MORAL:

Organos de conduccién de una cooperativa
escclar. La cooperativa escolar. Funciona-
miento y actividades. Beneficios.

CIENCIAS NATURALES:

Reproduccién asexual en animales. Reproduc-
cién sexual en los vegetales.
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SUGERENCIAS:

1) La mayoria de los temas de Expresién Oral

deberén trabajarse durante todo el ano.

2) Funcionamiento de Bibiioteca de Aula, todo

3

—

el afio; se relacionard con la parte de Ortogra-
fia que corresponde al uso de ficheros de
biblioteca.

En cuanto a ‘“Vocabulario”, se debe trabajar
con un vocabulario minimo (de ser posible
acordado por toda la escuela). Se deberd tra-
bajar con un vocabulario ambiental, funcio-
nal y programatico.

Se empleard la paronimia en forma ocasional
(surgird de los propios trabajos).

También se trabajard con sinonimia y antoni-
mia.

Se trabajard con ‘‘Refranes’’, tratando de vin-

4)

3)

cularlo a otras asignaturas. y
Es de suma importancia trabzjar en forma
coordinada con todas las asignaturas que sea
posible. Esto no quiere decir que se deba for-
zar la coordinacién, se tratard de que ésta sur-
ja naturalmente.
En cuanto al LENGUAJE CONJUNSTISTA,
se deberd trabajar durante todo el afio y no
limitarse al 4rea de la Matemadtica, sino que
deberd emplearse en todas las asignaturas.
Fundamentalmente se tendrd en cuenta:
— Aplicaciéon del lenguaje conjuntista incor-
porando en grados anteriores.
— Universo de referencia.
Determinacién de conjuntos por extensiéon
y por comprension.
Complemento de un conjunto.
— Relaciones entre conjunto de partida y
conjunto de llegada.

CARMEN CAAMANO DE CARBIA
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profesores de

educacion
fisica:

chacta donde
vamos?

El presente trabajo es una reflexién, que no
busca sacar conclusiones, sino mds bien
despertar interés en el tema, polemizar fra-
ternalmente, propiciar el trabajo en equi-
pos de estudio y mediante nuestro gremio,
ganar el lugar que nos corresponde para lo-
grar que todo lo que aqui se sefiala se con-
vierta en realidad practica.

“Educar es dar al Cuerpo y al Alma
toda la belleza y perfeccidn de que son
susceptibles”.

PLATON

En una breve mirada a la historia de la Educa-
cién Fisica se podrian distinguir tres grandes pe-
riodos: la Edad Militar, la Edad de la Ciencia y la
Edad de la Pedagogia, sumdndose una cuarta y
mas reciente Edad del Tiempo Libre.

En la Edad Militar el ejercicio fisico se utiliza-
ba como preparacion para el combate, se valora-
ba la fuerza, la virilidad, el coraje. La gimnasia
tenia un marcado cardcter militar.
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En la Edad de la Ciencia los objetivos son més
higiénicos que utilitarios. El ejercicio fisico se
utilizaba racionalmente con el fin de llegar a una
especie de medicina preventiva, con vistas al desa-
rrollo de la calidad, de la salud. La funcion de re-
cuperacién es prioritaria con respecto a la de
seleccion.

En la Edad de la Pedagogia, la Educacién Fisi-
ca aparece como un medio de formacién comple-
ta del individuo, sobre los planos motor, afectivo,
social y mental.

Y la cuarta, la Edad del Tiempo Libre, la que
corresponde a una época mds reciente en la que
administradores, dirigentes y educadores ponen
sus miras en las masas: j6évenes por un lado, tran-
sitando una etapa fundamental de sus vidas, an-
cianos por otro que por venir en el Gltimo vagén
no llegan a tiempo en la adquisicién de elementos
para un buen uso del tiempo libre. En el medio
quedan los trabajadores que, en la situacion ac-
tual, luego de 14 y 18 horas de trabajo observan
el “tiempo libre' como algo lirico, casi un suefio,
condenados a ser pasajeros también del Gltimo
vagén mencionado.

El enfoque que nos ocupard por el momento,
es el de la Edad de la Pedagogia.

Los Profesores de Educacion Fisica ——como
los demds docentes— a veces nos mostramos bas-
tante reacios a una reflexidn sobre el “por qué”
de nuestra accién. Tenemos mds bien tendencia
a centrar nuestras reflexiones sobre el ‘“‘qué ha-
cer” representado por el conocimiento de las téc-
nicas de las diversas especialidades deportivas y
por lo tanto sobre el “‘como hacer™.

La pedagogia ofrece una teoria de la educa-
cién que comprenda técnicas pedagdgicas, pro-
cedimientos de aprendizaje y progresiones, con-
cebidos como una adaptacion de los conocimien-
tos deportivos al nivel del alumno, como ‘“una
funcién de la comunidad y en la comunidad, aun-
que al servicio también de la individualidad" al
decir de Pablo Natorp.

Sin embargo es sobre el “‘para qué'' que es ne-
cesario razonar para comprender bien la evolu-
cién de la Educaciéon Fisica y su significacién
actual.

Pretender educar para el movimiento sin saber
con qué finalidad, nos hace correr el riesgo evi-
dente de perder sentido y eficacia. No se trata de
una educaciéon ‘‘del fisico’, del cuerpo, sino de
una formacién integral por medio del fisico.
Aqui comienzan a surgir necesidades de comuni-
cacién con los docentes de otras dreas.

De nuestra experiencia en centros de ensefian-
za, clubes deportivos, plazas de deportes, etc.,
concluimos sobre Iz existencia de dificultades en
el armado de la clase, no en el plano técnico o de
corrientes de una u otra Escuela para su formula-
cién, sino mds bien en el de los ajustes a una rea-
lidad social y politica que necesita esfuerzo man-
comunado dirigido hacia el logro de los objetivos,
que esa misma comunidad se plantea.

Deseo destacar gestiones individuales bien in-
tencionadas perc que, por ser aisladas, pierden
sus fuerzas al llegar s6lo a pequefios grupos y no
a grandes masas.

Las dificultades son consecuencia indudable
de la ausencia de una politica educativa coheren-

te que acerque al Profesor de Educacion Fisica
a los demas docentes para plasmar una linea efi-
caz por y para el Hombre.

En el sistema educativo tradicionai el cuer-
po aparece separado de la cabeza en lo que a
programas y objetivos se refiere. Es necesario par-
tir de una evidencia clara: no tenemos cuerpo, so-
mos un cuerpo. Es esta vision unitaria —la unidad
natural de la persona— la que nos debe servir para
practicar una nueva pedagogfa.

El Hombre es un cuerpo y la educaciéon debe
dirigirse a este cuerpo en forma giobal. -

La parcelacién entre cabeza-intelecto y cuer-
po-fuerza no tiene cabida dentro de las coordena-
das de una nueva forma de entender la educacién.

Como se menciond anteriormente, al no haber
una polftica educativa integradora, los esfuerzos
que se puedan realizar individualmente se diluyen.

(Es tén dificil esta coordinaciéon?

{Es imposible instrumentaria con equipos de
trabajo?

¢No serfa importante conocer qué esta dando
el maestro en el aula en Geografia, Matemadtica,
etc. y enriquecer nuestros programas de Educa-
cién Fisica para tener influencia también en &l in-
telecto? ;

¢En qué momento nosotros, profesores de
Educacion Ffisica, tomamos contacto con el plan
anual de trabajo del maestro?

¢No tendrfamos que participar en la elabora-
cion de ese plan anual?

¢Sera tan dificil cuando la clase estd trabajan-
do sobre lenguaje conjuntista, hacer en el gimna-
sio agrupaciones por colores de calzado, de ropas,
etc.?

¢Es tan dificil “‘usar los momentos’ para ex-
plicarle al nifio que si en el fatbol él realiza un
gol, no es ‘‘su gol" solamente, sino el de todos
sus compaferos que contribuyeron cada uno con
su aporte, y de explicarle al golero que cuando le
hacen un gol, comparte la responsabilidad todo el
equipo que, por diversos motivos y unidos en el
esfuerzo, no pudieron detener el acontecimiento,

_en vez de solamente hacerles jugar fatbol?

Quiza tome ejemplos poco significativos, pero
es seguro que cada uno de nuestros colegas ten-
drén aportes y sugerencias por doquier.

Por eso escribimos al comienzo: hacia dénde
vamos? Los profesores de Educacion Fisica debe-
mos ser promotores de cambios, usando como
herramientas las infinitas posibilidades que nos
brinda la formacién profesional. Debemos com-
prometernos con las necesidades y realidades de
nuestra sociedad y nuestros alumnos, y no con-
formarnos con ser meros hacedores de musculos
fuertes.

Son tantos siglos los que nos separan de Pla-
tén y sin embargo el avance no es proporcional
al tiempo transcurrido . . .

C. RAUL LORDA PAZ

Docente del Instituto Superior
de Educacién Fisica

Colabord: Maestra Nilda Sudrez.
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Sobre e! paso ‘‘de la Balsa", en las lomas y ce-
rros que lo rodean, tenia comercio a fines del si-
glo pasado don Tomds Escondeur. A su muerte
se hizo cargo un yernc, Francisco Grillo, que
construyé casa grande de piedra, con galpones
en cuadro. Fue allf, en Molles de Porrta, que na-
clod Homero Grilic el 9 de marzo de 1906.

En ese escenario agreste trascurrié su prime-
ra infancia en el seno de una familia firmemente
nucleada en torno a valores que se integraron
para siempre a su personalidad.

En 1915, luego de la muerte del padre, el
grupo familiar emigra al sur instaldndose en Mon-
tevideo, en la zona de Sayago. Alli es que Home-
ro Grillo cursa sus estudios.

Trabajé desde su adolescencia en los mds
diversos oficios: fue electricista, empleado de la
Corte Electoral, mecanico dentista, chacarero en
el departamento de Lavalleja, guarda de tranvia
en la capital.

Trabajaba y estudiaba, estudiaba y conocia a
sus semejantes.

Comenzé a ejercer la docencia el 3 de agosto
de 1932 desempefidndose como Director en la
Escuela Rural No. 78 de Bafiado de Medina. All{
se relacioné con ios ingenieros agronomos y los
estudiantes de Agronomia que hacian sus précti-
cas en el lugar y czmenzé a estudiar sistematica-
mente y en profundidad botédnica y zoologia.
La pasién por estas dreas lo acompafié durante
toda su vida. Pocos dias antes de caer enfermo
trabajaba en una experiencia con ‘‘violetas
mumbyanas". .

Cuando concursa obtiene el No. 1 entre los
oponentes y elige la Direccion de la Escuela Ru-
ral No. 69 de Sauce de Casupd en el departamen-
to de Florida. (2/1X/36 a 5/1V/1942).

Se trasiada luego a la Escuela Granja No. 26
en Soiis (Dpto. de Lavalleja) desempefnidndose
en ese cargo hastael 15/VIl/de 1957.

Fue all{ donde mostré todo lo que un maestro
rural puede hacer al frente de un establecimiento
docentes

Con escasos recursos consiguid que el nifio
fuera ‘‘agente de su propia formacién'’; en forma
permanente se adecuaron métodos y recursos a
la realidad del medio y se hizo de la enseflanza-
aprendizaje un proceso vitalizador. Con la partici-
pacién de alumnos, jovenes y vecinos se hicieron
jardines, huerta, montes frutales y forestales,

apiarios, porquerizas, conejeras, gallineros. En to- -

dos esos dmbitos se experimentaba con las técni-
cas mds modernas del momento y con un severo
sentido critico se volcaba todo lo positivo que se
recogia al medio en que se insertaba la escuela.
Se experimenté también con injertos, riegos,
forrajes y abonos. Se dieron clases de corte y
confeccién, labores, tejido, cesteria, escoberia.
Se compraron animales de pedigree para remon-
ta de bovinos mejorando asi la calidad de las ra-
zas de la zona. Se intercambiaba informacién con
escuelas de todo el pafs remitiéndoles bulbos y
plantines acompanados de material explicativo
sobre cultivos, reproduccién, etc.

Se' incentivé el deporte, fundandose el equipo
de Futbol “Granjeros” que ha llegado a ser cam-
peén en Lavaileja. .

La escuela, en fin, concedid becas para que al-

gunos ex-alumnos pudieran proseguir estudios en
Minas.

A fines de 1957 pasé a ocupar la Direccién del
Instituto Normal Rural en Estacion Gonzdiez
(Dpto. de San José) hasta el 20 de febrero de
1959 fechna en que este Instituto comenzd a
funcionar en Cruz de los Caminos (Dpto. de
Canelones).

Ocupé este carga hasta el desmantelamiento
de la institucién. Se integré entonces al Equipo
de Trabajo del I.C.E.R. y consagré su vida a
esta obra hasta su liquidacién en enero del afio
1975 (1):

De Homero Grillo ha dicho Juan José Moro-
soli: Fue ‘“un hombre cabal'. Este hombre,
asumié, segun los casos e indistintamente, los
roles de maestro y aprendiz; preconizé la con-
diciébn cualitativa del conocimiento por encima
de la cuantitativa y nos dic siempre, desde la
primera hasta la ultima, lecciones fraternales.
Fue un hombre lleno de virtudes y ninguna de
ellas predominaba sobre las restantes. Su obra
justifica un titulo de Maestro de Maestros y se
proyecta mds alld de lo gue supone una emérita
postura docente’’.

Al frente de organismos oficiales y privados
promovid la capacitacién y especializacion de los
maestros: fue artifice de procedimientos concre-
tos y eficaces de apoyo, estimulo y asistencia al
magisterio campesino; fue propulsor de institu-
ciones aplicadas al trabajo cooperativo, sosteni-
das por los propios maestros y en todos los 6r-
denes de la actividad aceptd los elogios con
humildad y fue un hombre digno frente a las si-
tuaciones adversas.

La permanencia de Grillo es un hecho incon-
trastable. Vive en nuestro quehacer cotidiano de
una manera cierta y practica y continta dando-
nos la leccién del poema: ‘“una sencilla manera
de sembrar"’. ;

(1) Como maestro, dos veces viaj6 al exterior: para
asistir a un encuentro de docentes campesinos en
Tandil, Argentina y para visitar Cuba, luego de la
Revelucién, con un grupo de profesionales y obre-
ros latinoamericanos.

Para la confeccion de esta biografia, hemos

- contado con la colaboracion de la educadora

Marita Sugo Montero de Grillo.
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al medio rural

Siempre nos ha preocupado el problema
que significa para la generalidad de nuestros
maestros el iniciar sus actividades en la es-
cuela rural, sin haber recibido la preparacion
adecuada para realizar un trabajo integral.

Hemos escuchado confesiones de colegas,
respecto a su desubicacion profesional, al
enfrentarse con un trabajo para el cual no se
les habia capacitado totalmente en sus afios
de estudiantes.

Estos hechos nos mueven a dar algunas
sugerencias a los jovenes maestros que ini-
cian sus actividades en la escuela rural. De-
seamos que ellas contribuyan a orientar su
nueva labor y preparen el camino a mas am-
plias y fecundas realizaciones.

Es sabido cuanto énfasis se pone en la
afirmacion de que la ensefianza debe vincu-
larse al medio, aprovechando los elementos
que el mismo brinda.

Para que este principio, que debe ser un
poco norte del maestro al organizar su acti-
vidad, pueda cumplirse, éste debe proponer-
se como fines inmediatos superar las siguien-
tes metas: lo.) conoce¥ el medio; 20.) adap-
tarse a él y 3o0.) vincularse a la zona.

Y para que la primera condicion se haga
realidad, el educador encontrard muchos y
muy sencillos caminos para lograrlo.

Podra iniciar su experiencia trabajando
alrededor de cosas simples, instrascendentes
que estén en contacto con el nifio y sean de
uso comun.

A veces el maestro confesard su ignoran-
cia sobre el tema y en cierto modo formara
equipo con sus alumnos en la busqueda de
aquellos elementos que le proporcionen el
conocimiento deseado.

Cuando el nifio realiza un trabajo fisico
junto al maestro, se siente a gusto, feliz.
¢Puede existir alguna razon para que no su-
ceda lo mismo cuando se realiza un trabajo
de indole intelectual?

Por el contrario, el alumno verd en su
maestro al lider que ayuda en la investiga-
cion con sus planteamientos y que, lejos
de ser el superior que todo lo impone, es
un poco el orientador con el cual puede

consideraciones referentes a
la adaptacion del maestro

conversar de igual a igual, sobre las cosas
que a todos interesan. Sentird que hay algo
nuevo en el trabajo, algo positivo, que le
agrada. En esta forma de maestro orientard
al nifio con un total respeto a su personali-
dad en desarrollo.

El maestro podrd empezar a conocer el
medio desde su escuela, dentro de su escue-
la. El material estd al alcance de su mano.
Por ejemplo: podrd observar las actividades
de los nifios que llegan a la escuela a caba-
llo, al desensillar, enfrenar, ensillar, subir a
caballo, etc. A su debido tiempo y para
realizar como deber, una simple pregunta:
“El maestro desea conocer las partes que
puede tener el freno”.

Esta pregunta, en apariencia simple, ha de
dar abundante material de trabajo. Mds que
abundante, positivo, dada la intervencion
que alumnos y familiares han de tener en el
tema. Lo ambiguo del término freno, toma-
do habitualmente como un todo. Luego la
diferenciacion entre cabezada, freno y rien-
das. Las aclaraciones sobre cada parte: cabe-
zada y testera para la primera; puente (boca-
do, impropiamente en algunas zonas) pier-
nas, barbada, pontezuela, coscoja, copas,
agujeros para cabezada, argollas para riendas
y traba, para el segundo; presilla, cafia, sote-
ra, para las ultimas.

Puede ademds interesarse en conocer cud-
les son las piezas del apero; partes de cada
una y funciones; orden en que son colocadas
al ensillar. Y siempre alrededor de temas si-
milares puede interesarse por conocer los dis-
tintos pelos de los caballos, nombres y reco-
nocimiento de las distintas partes del animal;
como determinar su edad, defectos, bonda-
des, etc.

Estas primeras experiencias pueden mar-
car el camino a muchas otras. A veces podrd
el maestro ejercitar su habilidad aprendiendo
a hacer los distintos nudos empleados al atar
un animal: el que se hace junto al pescuezo
v el que en la estaca asegura la piola o
maneador.

De esta actividad puede surgir la siguiente
consulta: cuando los nifios atan sus caballos




HOMENAJE A HOMERO GRILLO

a soga en el alambrado, ;por qué deben ha-
cerlo cerca del suelo?, ;por qué cuando se
ata un animal de la rienda conviene hacerlo
lo mds alto posible?; ;como asegurar el ma-
neador que sujeta el caballo mientras come,
no disponiéndose de estacas, drboles o
alambradas?

Si se trabaja en zonas ganaderas pue-
de investigarse: largo de maneador, dife-
rencias entre maneador, sobeo y lazo; lar-.
go de estos dos ultimos, funciones de los
tres; partes del cuero utilizada en la con-
feccion de cada uno; color o pelo del ani-
mal, mds conveniente para su ejecucion.
Mids adelante podrdn averiguarse nombres
de caballunos, ovinos y bovinos, segun
edades; nombres de faenas mds comunes y
épocas en que se realizan con los citados
animales; en qué consisten dichas faenas;
tiempo de aprovechamiento y comerciali-
zacion de animales que forman nuestra ri-
queza ganadera; superficie de campo que
exige para su sostenimiento cada animal.

Estos datos junto con los de ventas, jor-
nales, etc., pueden facilitar los mds variados
trabajos ya que la informacion obtenida
permitird al maestro ajustar su trabajo ¢ la
realidad del medio.

Unas veces la investigacion se hard en
clase: libros, discusiones, diccionario. Otras,
trascenderd los limites de la escuela y serd
el vecino quien dard la ultima informacion
sobre los puntos dificiles.

Muchos seran los temas con los cuales po-
dra trabajar el maestro. Atento a lo que le
rodea, se convertird en fino observador de
cosas, hechos y personas, interesandose pro-
fundamente por todo cuanto amplie su vi-
sion del medio.

En su conversacion con el vecino serd un
buen oyente que sabrd expresar su interées
por aquellos temas que le permitan adquirir
o ampliar conocimientos respecto a formas
de trabajo, habitos, evolucion del lugar, etc.

El vecino descubrira un nuevo tipo de
maestro en quien Se interesa por sus cosas
elementales, que podrdn ser pequerias, pero
que por acompariarle en su diario hacer, es-
téin profundamente hermanadas a él, llenan
su vida y a veces, hasta tienen calor de
tradicion.

Alguien ha dicho que, para que la vida
se cumpla plenamente, debemos adaptarnos
hondamente al medio.

El maestro debe sufrir un pert’odo que lla-
mariamos de “acomodacion”, periodo que
imaginamos para algunos dlflCll y hasta
doloroso.

Superarlo significard echar los cimientos

para que sea posible el cumplimiento del es-
fuerzo por conocer el medio y vincularse a
él. La adaptacion, pues, ha de ser una conse-
cuencia logica del conocimiento que se ad-
quiera del medio y de su equilibrada vincula-
cion al mismo.

Atn corriéndose el riesgo de repetir cosas
ya dichas, cabria decir que adaptarse no su-
pone dejarse absorber por el medio. Imagina-
mos al maestro muy atento a su mejoramien-
to profesional, logrado a través de lecturas
que le permitan estar al dic en materia tec-
nolégica, cultural, social y muy especialmen-
te en lo que le es especifico, manteniéndose
muy conectado a colegas y profesionales,
concurriendo a reuniones, charlas y cursillos
de los que, por otra parte, junto con otros
maestros puede ser promotor; visitando regu-
larmente centros de cultura donde pueda
recoger, ademds de aportes y sugerencias
para su trabajo, el material que no siempre
es posible obtener en el campo; haciendo,
en fin, una vida intelectuaimente activa y
en constante superacion.

Las dos condiciones anotadas prevzamen-
te, se veran complementadas por firmes rela-
ciones con los habitantes del distrito escolar,
relacion que se ira estrechando en la medida
en que la comprension de los problemas
comunes unan constantemente a vecino y
maestro.

El vecino debe considerar al maestro co-
mo un vecino mds, como otro miembro de la
comunidad, que vive y siente junto a él, los
problemas de la zona. A su vez el maestro ha
de sentirse realmente parte de esa vida

comunal. e
Logradas esas tres condiciones, segura-

mente tendremos un maestro sensibilizado
ante la problemdtica del medio campesino;
un maestro capaz de lograr en las gentes el
cambio de actitud necesario para que puedan
alcanzar sin violencia un estado de vida
integral.

Debe quedar claro que el logro de esas
conquistas no supone que el maestro haya
adquirido la totalidad de los elementos nece-
sarios para realizar el amplio trabajo que el
medio rural le exige. Solo se habrd ubicado,
y en algunos aspectos capacitado, para inter-
pretar los numerosos problemas que le plan-
tea su labor.

Queda para otro articulo sugerir caminos
a seguir por quienes superen estas condicio-
nes que suponemos un poco bdsicas, para po-
der entrar en el estudio de aspectos que, co-
mo ya dijimos, conduzcan a mds amplias y
fecundas realizaciones.

HOMERO GRILLO
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hermano homero

Ustedes, me invitan a repensar la figura ejem-
plar de Homero Grillo y a escribir sobre éi como
un verdadero simbolo de un pensamiento y una
accién colectiva. Me parece una tarea plena de
emocion y de ternura que me conduce a revivir
la etapa mds auténtica de mi existencia. Siento
junto a mf a todos aquellos seres extraordinarios,
hombres y mujeres, que representaron un formi-
dable caudal ideolégico y moral. Algunos nos de-
jaron ya, pero nos siguen congregando. Otros es-
tan dispersos por ese mundo pero, en cada uno de
sus trabajos, de sus luchas y de sus suefios, viven
las experiencias de aquellos dfas y alimentan una
pertinaz esperanza comun de reencontrarse.

De todo eso, Homero Grillo es un simbolo y
por eso estd con todos nosotros.

Conocf a Homero cuando empezamos el tra-
bajo en las escuelas granjas y él nos hacia llegar
estacas de dlamo A.M., nuevos seleccionados de
gallinas Leghorn para incubar, bulbos de gladio-
los y “‘semillas’ de gusanos de seda y nos escribia
explicdndonos como habia hecho esto y aquello
y recomenddndonos cémo deberiamos hacerio
nosotros. Eso fue la primera etapa de nuestro lar-
go trajinar en comun. Tal vez lo mds destacado
de esa etapa fue la reunion que resolvimos hacer
e hicimos nosotros mismos en Montevideo en
enero de 1947, sin apoyo oficial (o tal vez en
contra de la idea oficial) los maestros de las es-
cuelas granjas con ‘a compafiia sefiera de Don
Agustin, para contarnos io que estdbamos hacien-
do cada cual segln su leal saber y entender, apo-
yados en los tres elementos fundamentales de la
concepcion que habia hecho Ferreiro de la Es-
cuela Granja: “La escuela serd hasta el ultimo
centimetro cuadrado de su zona de influencia'...
“todos los que viven en el drea serdn considera-
dos sus alumnos’ . . .‘""debemos proponernos for-
mar el hombre capaz de vivir bien en 5 hds" ...

Algunos maestros se volcaron a la accion so-
cial, promovieron la creaciéon de sociedades de
fomento rura! y fueron sus lideres, otros se volca-
ron a la experimentacion agropecuaria, otros bus-
caron motivar la accién educativa en vivencias
del medio, otros pusieron un énfasis mayor en el
trabajo con los jovenes . .. Grillo era un campesi-
no, un campesino por ancestro; tenia la pacien-
cia, la ingenuidad y la pureza de un campesino.
Se dedicé a enseftar a plantar, a injertar, a criar
animales y, éi si podia formar al hombre capaz
de vivir en las cinco hectdreas como vivieron sus
antepasados granjeros. Sabia muy bien que pri-
mero es comer y luego filosofar y aungue el ca-
rdcter fundamental de su existencia fue la gene-
rosidad, el desprendimiento mds absoluto de los
beneficios personales y una entrega total a sus

semejantes, tuvo siempre muy claro que la acciéon
educativa debfa estar intimamente ligada a las ac-
tividades productivas en su mads estricto sentido
econémico y no simplemente como ‘“‘un juego
educativo'. Por eso, su inolvidable escuela granja
de Estadién Ortiz, fue una escuela productiva en
toda la extensién de la palabra.

Cuando, en 1960, salimos con Julio Castro a
recoger la opinién de los vecindarios sobre los
trabajos de las escuelas granjas, tuvimos una con-
versacién muy hermosa con un vecino de la Escue-
Ja 16 (la de Homero) que estaba arando con una
yunta de bueyes. El no nos conocia Julio le sacd
el tema de las actividades escolares en las distin-
tas épocas. ‘‘Ahora ya no ensefian como ensefié
el maestro Grillo; él ensefiaba a trabajar; ahora
ensefian como antes''.

La idea de una escuela para vivir o para poder
vivir més que la de una escuela ‘‘para la vida"
como nos habfan ensefiado en la Normal, habia
entrado hondamente en los campesinos a quienes
muchos consideran incapaces de entender otra es-
cuela que no sea la de las cuentas, las copias y las
composiciones.

La segunda etapa de ese trajinar comdn a que
me referfa, corresponde al perfodo en que yo fui
Sub-Inspector-de Escuelas Granjas porque Home-
ro, de ninguna manera quiso aceptar el cargo. Me
mandaron a hacer una investigacién en la Escuela
Granja No. 16 porque la Inspeccién Departamen-
tal acusaba a Homero de vender productos sin
previa autorizacién y porque se habia ‘“‘descubier-
to’’ que una venta de mil o dos mil pesos (de
aquella época con el dolar de 11 pesos de Azzini)
no estaba registrada en los libros.

Yo tenia ya bastante experiencia de producir
algunas cosas para venderlas y poder comprar el
alambre para la vifia, la racion para las aves, el
diccionario enciclopédico o la pelota de voley-
bail, pero sabfa que Homero tenia por lo menos
tres ‘‘becarios’’, tres brillantes alumnos que se-
guian sus estudios en Minas y a los cuales se les
pagaba el transporte, se les compraba la ropa, los
equipos para la lluvia, los libros y se les daba al-
gun dinerito para los gastos, sacando todo ague-
llo de lo que producian las flores, la leche, la
miel, los huevos que Homero producia con sus
propias nobles manos y la de sus muchachos
que asi aprendian !a verdadera solidaridad.

¢Cémo habria de ser pues mi informe? ¢Cé-
mo podria ser si yo conocia de los préstamos a
la escuela y de los adelantos de sueido que Gri-
llo debfa hacer para sostener una obra tan gran-
de como é!? Lamento que entre tantos papeles
que fue necesario perder, se perdiera mi copia
del informe que entonces produje. Confio en
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rescatarlo algin dia en archivos oficiales. Pero
recuerdo muy bien el Oficio que se me hizo lle-
gar posteriormente con la “‘providencia’’ dictada
por las autoridades. Se resolvid amonestarnos a
ambos y dejar de ello constancia en nuestra foja
de servicios.

La tercera etapa fue sin duda la mds intensa,
la mds rica en emociones compartidas, la mas
liena de solidaridad y de aprecio entre nosotros.
Fue la etapa del ICER. La idea inicial fue de Mi-
guel Soler, pero nadie podria imaginar un ICER
sin Grillo. Cada uno de los “‘defenestrados’’ del
60 arrancamos para distintas maneras de ganar-
nos la vida como forma de poder seguir dando
nuestra cuota principal de trabajo a la causa co-
mun que fue el ICER, pero Homero fue él mismo
el ICER. Luego de la etapa preliminar de organi-
zacion que era mds de combate que de trabajo,
quedamos Homero, Ana Maria y yo soportando
el estandarte. Vinieron los jovenes, salimos algu-
nos y entraron otros, pero Homero era el gran
Capitén, softando siempre con algo que cada vez
se volvia mds un imposible.

L.a historia no es tan antigua, estd por escribir-
se y ella dird como se compro un terreno con pla-
ta de maestros rurales y luego se cambié por una
casa vieja que nunca pudo ser desocupada ...y
aqué! terreno sirvié para construir una importan-
te escuela suburbana y también dird la historia
todo lo que podrian haber contado las paredes
de un viejo caserdon del Prado donde se prepara-
ban las clases dictadas en el Normal para poder
ayudar a formar al grupo de muchachos que fue
sin duda e! grupo de los mejores inspectores y
maestros rurales que tuvo el pais. Todo eso se
contara.

Lo que no podremos contar debidamente,
con las palabras precisas y con la necesaria gran-
deza con que se cuenta una epopeya y sus prota-
gonistas, serd el trabajo de Homero, persistente,
permanente, silencioso, modesto como lo era éi;
su actitud decidida y resuelta siempre, en medio
de una aparente timidez, aun en las mas dificiles
circunstancias.

Recuerdo cuando temiamos por las pocas co-
sas que eran nuestro Unico capital y sus herra-
mientas de trabajo. Tenfamos aquél mimedgrafo
en el cual él imprimié tanto material educativo
para los nifios y los maestros rurales. No dormia
Homero pensando que pudiera faltarle. Hasta que
una mafiana llegd con la solucidén y brilldndole
sus claros ojos bondadosos nos dijo: ‘‘Ya estd, lo
empefiaremos hasta que pase el peligro”.

El fue uno de esos hombres cuya verdadera di-
mensién la va dando el transcurso del tiempo.
Hoy su figura de maestro cobra su dimension
real”.

ABNER PRADA

Experto de UNESCO
en Educacion Rural.

Fragmentos de |a carta enviada al maestro José Maria
Vera, por Prada, desde Alcald del Valle, Colombia, en
enero de 1981.

los testimonios

hablan los vecinos de
barrancas

Otro Grillo, éde dénde lo vamos a sacar?

Habfa que regresar. Pero no queriamos vol-
ver sin hablar con un vecino que habfa sido mu-
chos afios miembro de la Comisiéon Pro Fomen-
to y que conoce la escuela bien desde adentro.
Se llama Juan Garcia. Lo encontramos con otros
compafieros —Pedro Mesa y Longino Probo Fer-
ndndez— clavando los horcones para hacer un
rancho.

Formamos rueda; y con intervenciones fre-
cuentes de los otros. Juan Garcia hizo enumera-
cién de las tareas realizadas por Grillo.

“Les ensafé mucho a los botijas en cuestiones
de granja y a nosotros también, porque colaboré
con el vecindario ensefidndole cosas de agricui-
tura, granja y lecheria.

Trajo los fertilizantes a la zona. Compramos
en sociedad entre nueve vecinos —yo era uno de
ellos, la escuela otro— una esparcidora de abono
que_nos costd como 700 pesos. L.a usamos todos
muchos afios. Ahora estd en casa de uno de los
duefios, pero ya no se usa como antes.

En la escuela hizo experimentos para mostrar-
nos, por ejemplo, como se pianta el girasol. Aquf
lo plantdbamos surco por medio. E! planté media
hectdrea como nosotros y otra media a treinta
centimetros. Después compard los resultados.
Ademds analizaba las tierras y nos ensefiaba qué
clase de abonos hay que ponerles. {Cudndo se
eché fertilizante a los trigos de aqui? Tuvo que
venir él para lo hiciéramos (. . .).

Era muy buenc con los muchachos. Les ense-
flaba muchas cosas. Después de la escuela, traba-
jaba con ellos en hojalateria, los hacia podar o
injertar. Les ensefiaba lo buenc y lo malo. Era
muy amigo de los niflos. iY habia que ver como
lo querfan! Tocante a eso, era un padre para los
muchachos.

Se ponfa a trabajar y lo mismo seguia hasta
las doce de la noche!".

Terminé su charla recostado al horcén a me-
dio apisonar, mientras yo tomaba notas sentado
en el suelo sobre un cojiniilo:

““A la zona esta la levanté Grillo. Hay que decir
la verdad. Nos ensefid a nosotros tanto como a
los nifios"’.

Nos despedimos. Elios volvieron al pisén y la
pala y nosotros a la camioneta. Cuando (bamos
como a una cuadra, uno del grupo nos grité co-
mo despedida:

“iD(gale a Grillo que Pedro Mesa le manda
recuerdos y que todos aqui no lo olvidaremos
nunca!’'.

JULIO CASTRO

“MARCHA", 25 de mayo de 1961.
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grilla ¥ el instituto cooperalivo

de educacion rural

En mayo de 1958 se habia creado la *“*Seccién
Educacién Rural”, dependiente del Cuerpo técni-
co consultivo del Consejo Nacional de Enseflanza
Primaria y Normal.

Estaba constituida por cuatro sectores: Centro
de asistencia técnica a los maestros rurales, Insti-
tuto Normal Rural, Nucleos escolares y Misiones
socio-pedagégicas. Era una forma de coordinar
los esfuerzos realizados por el Consejo de Ense-
fanza Primaria, que habia sabido recoger las aspi-
raciones y la lucha del Magisterio desde los pri-

meros congresos de 1944 y 45, las misiones so-
cio-pedagogicas, la obra en las escuelas granjas, el
programa de 1949 para escuelas rurales.

Hay que destacar la importancia del Magiste-
rio como impulsor de estos logros, sobre todo a
partir de 1945, cuandc se unifico la institucién
gremial nacional: Federacion Uruguaya del
Magisterio.

¢Como llegdb a constituirse el ICER donde
tanto realizo Homero Grillo?
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Después de haber actuado algunos Consejos de
Ensefianza, con amplitud de miras, a pesar del
origen politico de sus designaciones, en 1960
cambid totalmente la situacién. Un nuevo Conse-
jo, de orientacién reaccionaria, opuesto a todo lo
que fuera una escuela popular progresista, hizo
uso de la disposicion de partidas globales para su
presupuesto y decreté una casi total reorganiza-
clén de sus servicios: régimen de inspeccién, en-
sefianza normal, rural y especial, etc.

Desapareclé la Seccién Educacién Rural y
Junto con ésta la Inspeccién de escuelas granjas;
se reorientd, con descenso del nivel que habia al-
canzado cuando fue su director Homero Grillo, el
Instituto. Normal Rural;al mismo tiempo, rodeado
de un clima de persecusién oficial, se sinti6 obli-
gado a renunciar, Miguel Soler, director del NUG-
cleo Escolar de la Mina.

El ICER fue la respuesta a tanto demdn.

De nuevo e! Magisterio fue el gran creador en
la nueva conquista. En la Convencién de maes-
tros de F.U.M. de enero de 1961, con interven-
clones a fondo sobre los problemas, se crea una
Comisién de defensa de la escuela rural. Mds ade-
lante, en marzo del mismo afio, se realiza una
Asamblea Nacional de maestros rurales en el Pa-
raninfo de la Universidad. Colaboran maestros
urbanos, universitarios, estudiantes. EI Magisterio
responde con accién a la destruccién. Se forma
un equipo de trabajo, que colaboré con Grillo
durante varios afios, constituido por: Nelly Cou-
flago de Soler, Ana Marfa Angione, Miguel Soler,
Abner Prada y Weyler Moreno. Este equipo es
elegido para iniciar el proceso de formacion de
un Instituto en el cual los maestros rurales trata-
rdn de darse, en forma autébnoma, la asistencia
técnica necesaria a las escuelas, a los grupos de
misioneros que actuaban fuera de la orbita ofi-
cial, a los estudiantes y, en lo posible, el apoyo a
la poblacién campesina.

El lo. de junio de 1961 se iniciaban las fun-
ciones del ICER. '

Estaba radicado en la Casa del Maestro, sobre
la calle Laguna Merim, a distancia de dos cuadras
de la avenida Millan. Era una de esas viejas caso-
nas del Prado, que habfa sido la cochera de la fa-
milia de Castro, cedida por un largo plazo a la
Asociacién Magisterial, por la Intendencia.

El ala izquierda fue redaccionada por los
maestros icerianos para las oficinas de trabajo,
con viejos muebles obtenidos o construidos, rus-
ticaments, por un entusiasta maestro de carpinte-
rfa. Un amplio patio arbolado, donde se desarro-
llarian danzas, juegos y canciones adecuadas para
el medio rural; un salén para actos culturales y
un comedor; varias habitaciones para los maes-
tros que venian a residir, temporariamente o por
necesidades de estudio durante el afio lectivo. Es-
te era el sustrato material del ICER.

Describir sus realizaciones al detalle, seria de-
masiado extenso. Sefialaremos algunas.

Homero Grillo concurria diariamente al ICER
y realizaba continua tarea en los trdmites de su-
ministro, la correspondencia con todo el pais, las
reuniones con el equipo de trabajo y una Comi-
sion asesora constituida por maestros de expe-
riencia y los técnicos necesarios de la Universidad
y otras instituciones, desde luego la F.U.M, con

la que habia una estrecha colaboracién.

El ambiente de actividad se iba intensificando
a pesar de que algunos compafieros debieron aie-
Jarse del pafs, por razones de trabajo, pero fueron

. sustituidos por los nuevos que .venian a residir,

por motivos de estudio en el instituto Magisterial
Superior.

Es de destacar la importancia que tuvieron las
audiciones radiales, dos por semana: una, dedica-
da al hombre de campo y la otra, directamente a
los maestros.

Otras actividades preparadas fervorosamente
durante todo el afio, por Grillo, sus compafieros
y los maestros delegados en las distintas localida-
des del Interior, fueron los cursilios y jornadas.
Estaban destinados a capacitar al maestro rural y,
a la vez a crear vinculos entre grandes grupos de
otros maestros y profesionales asesores. Ademds
se orientaban las distintas formas de expresién
libre y creadora, en todo el pais y en Montevideo
en los Cursos de verano.

Nos parece ver a Homero, 4gil y fuerte, son-
riente desde sus amistosos ojos claros, moverse
con multiplicidad de brazos y pensamiento siem-
pre alerta para encontrar lo mejor.

Y supo hacerlo.

Cuando se cre6 el grupo de estudios de per-
feccionamiento (C.E.P.) que proporcioné los
materiales surgidos de las clases dadas en el
I.M.S., grabadas y corregidas, con destino a quie-
nes estudiaban en sus lejanos lugares de trabajo,
temimos por la salud de Grillo.

Pero pudo resistir y asombraba verle y oirle,
en las distintas horas que podiamos acercarnos al
I.C.E.R., transcribiendo materiales, reproducien-
do hojas y hojas al mimedgrafo, junto a los jove-
nes que le ayudaban y admiraban.

La produccién del I.C.E.R. se ssmbraba por el
pafs: libros de lectura adecuados en sus imdgenes
a las vivencias del nifio campesino, material de
estudio, asi como el acicate continuado de la Re-
vista “Rumbo’’ que tanto sirvié a docentes de las
mds diversas escuelas.

Con el avance de los dificiles tiempos y la dis-
torsién polftica que se vivia en el pais en el afio
1972, fue decayendo la vitalidad del |.C.E.R.

Grillo, rodeado por un estrecho grupo de com-
pafieros, trataba de obtener el Hogar cooperativo.
Este surgirfa de permutar un terreno que habia
logrado adquirir el I.C.E.R., por dos viejas casas
del Consejo de Primaria, radicadas en el centro.

El terreno fue utilizado por Primaria, pero el
I.C.E.R. fue despojado de las casas, con parte de
su archivo dentro y algunas mejoras ya realizadas.

Rudo golpe para el grande y querido maestro,
que sentimos todos, junto a los embates de la dic-
tadura. Pero nada pudo disminuir su valiosa obra,
ni abatir su dignidad.

Por eso hoy queremos hacer liegar a los jove-
nes, parte de su imagen, entre los grandes maes-
tros que ya no estin entre nosotros, pero que
ocupardn siempre su lugar de conductores.

YOLANDA VALLARINO

Ex-Profesora de Pedagogfa y Didéctica en el Insti-
Magisterial Superior y en el Instuto de Profesores
“Arfigas’’.
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‘“‘Una escuela, un centro de salud, una
escuela, ponemos la piedra, tenemos la
madera, una escuela, aqui se hace el
pulso de levantarla, un flete de cal, un
viaje de arena, tenemos el terreno, una
escuela, si viera qué hermosura de nifios,
una escuela, un centro de salud, un
camino, una bendicién de nifios, una
escuela, una belleza de nifios, una vez
hubo un maestro ivolvera el maestro?
Una escuela una escuela una escuela.
Sergio Ramirez, ‘““Estas en Nicaragua”

el programa revolucionario

Cuando en 1969 los sandinistas se encon-
traban luchando en las montafias contra el
régimen somocista- y contra la incompren-
sion e indiferencia de una parte mayoritaria
de la humanidad, aprobaron su Programa
Histérico. Su capitulo |11, titulado ‘“‘Revolu-
cién en la Cultura y la Ensefianza”, incluia
propositos como los siguientes:

““‘La Revolucion Popular Sandinista asen-
tard las bases para el desarrollo de la cultura
nacional, la ensefianza popular y la reforma
universitaria, (...) impulsard una campafia
masiva para exterminar en forma inmediata
el analfabetismo, (...) desarrollard la cultu-
ra nacional y extirpara la penetraciéon neoco-
lonial en nuestra cultura, (...) atenderd el
desarrollo y progreso de la ensefianza en los
distintos niveles (. ..) la cual serd gratuita en
todos los niveles y obligatoria en algunos,
(...) concederd becas a los estudiantes de
distintos niveles con escasos recursos econo-
micos, (...) forjarda mds y mejores maestros,
con los conocimientos cientificos que de-
manda la época actual: que puedan satisfa-
cer a la totalidad de nuestra poblacion estu-
diantil, (...) adaptara los programas de en-
seflanza a las necesidades del pafs, (. . .) reali-
zard una reforma universitaria (.. .)".

Al triunfar la Revolucién diez aflos mads
tarde, la educacién fue considerada una de
las principales prioridades en la construccion
de la nueva sociedad. Lo sigue siendo.

Y esto, entre otras, por dos poderosas ra-
zones. En primer lugar porque el régimen so-
mocista habia mantenido por decenios la
educacién y la cultura en un estado desastro-
so. Y en segundo término por el reconoci-
miento explicito por parte del nuevo gobier-
no de la importancia de la educacion en la
edificacion de una sociedad justa y en la re-
construccion econémica, basadas ambas en
la activa participacion del pueblo, protago-
nista fundamental de la lucha armada y de
la necesaria revolucion pacifica que debia
seguirle.

la rea‘lidad en 1979 -'

Cuando los sandinistas toman el poder, la
situacién de la educacion nicaraglense es de
las peores de América Latina: el 50 o/o de
los adultos eran analfabetos (28 o/o en las
ciudades y 76 o/o en las zonas rurales); la ta-
sa de escolarizacion era de 69 o/o para los ni-
flos entre 7 y 12 afios de edad y de 18 o/o
entre 13 y 18 afios; el 66 o/o de los alumnos
de la enseflanza primaria se encontraban en
situacion de extraedad; de cien nifios ingresa-
dos en primer afio sélo 21 completaban los
estudios primarios, 35 en las zonas urbanas y
5 en las rurales; en las dreas campesinas el-
53 o/o de los nifios matriculados en el primer
curso desertaban sin ingresar en el sequndo;
el 35 o/o de los locales escolares eran arren-
dados y no reunian en absoluto las condicio-
nes ambientales que requiere la tarea educa-
tiva; el nimero de niflos que no disponian de
pupitre se estimaba en 100.000; el 28 o/o de
los maestros primarios carecian de titulo; en
el medio rural, el 90 o/o de las escuelas eran
unidocnetes y apenas el 1 o/o de las escuelas
impartian los seis cursos primarios; en la en-
sefianza secundaria el 83 o/o de los estudian-
tes seguian cursos generales; solamente el
8,6 ofo cursaban la enseflanza técnica, el 0,1
estudios de agricultura y el 0,08 o/o de enfer-
meria; en fin, del Producto Nacional Bruto
sé6lo el 2,8 o/o correspondia a la educacion. '

Estos indicadores cuantitativos van acom-
pafiados de rasgos cualitativos propios de
una sociedad injusta y de un gobierno tirani-
co. Se trata de una educacion tradicional,
con programas recargados, de contenidos
desvitalizados, con métodos en que la accion
transmisora del maestro hacia el alumno
constituye el recurso didactico fundamental;
una educacion refiida con el trabajo, en la
acepcion noble y amplia de este término;
que no se apoya en actividades creativas, ex-
periencias, proyectos propios de los alumnos
y mucho menos de la comunidad; una educa-
cion que carece de sensibilidad hacia los ni-
flos que nunca entran en la escuela y hacia
aquéllos que desertan tempranamente de ella
en la mayor ignorancia; una educacion en
que el niflo campesino es cuantitativa y cua-
litativamente discriminado; una educacion
que genera analfabetismo creciente y que
muestra una absoluta indiferencia ante las
necesidades educativas de los hombres y mu-
jeres adultos; una educacion altamente cen-
tralizada, en que la toma de decisiones, in-
cluso de caracter técnico, esta en las manos
del propio Somoza, en que la consulta al ma-
gisterio resulta impensable, en que los fun-
cionarios se escudan en el principio de auto-
ridad para practicar la arbitrariedad; una
educacion que, so pretexto de su apolitici-
dad, escamotea la realidad del pais y del
mundo a nifios, adolescentes y universitarios,
de modo de perpetuar el injusto orden vigen-
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te, que no es mas que un aberrante desorden
material y moral.

una nacién se educa

Todo ha cambiado y seguird cambiando en
Nicaragua. En cuanto a la educacion, el cam-
bio va mucho mads alld de la alteracién pro-
funda de las cifras y de las carencias descritas.
Radica fundamentalmente en el reconoci-
miento del hecho educativo como necesidad
basica del pueblo, asumida por el pueblo
mismo, como tarea de todos y para todos,
en todo el pais, en todo momento y en toda
edad, en la asignacion a la educacion de una
tarea transformadora esencial. En adelante,
la educacion, organizada con unidad de fines
y con variedad de modalidades, dinamizara
la sociedad y sera dinamizada por ésta, am-
bas, educacion y sociedad, confundidas en
una labor que mds que a reconstruir se apli-
ca a edificar algo nuevo, en parte desconoci-
do e imprevisible.

En los seis primeros afos de la Revolu-
cion se libro una importante batalla contra
el analfabetismo y se puso en marcha un am-
plio programa de educacion de adultos; se
duplico la matricula educativa global y se de-
cuplico la de la educacion preescolar; fueron
aprobados los fines, objetivos y principios
de la nueva educacion; se crearon mecanis-
mos para la capacitacion permanente de los
educadores; se renovaron los programas v,
por primera vez en la historia del pars, se dis-
tribuyeron -textos nacionales de estudio; por
primera vez, también, se adopto y generalizo
la aplicacion de un método correcto de
aprendizaje de la lectoescritura: se introdujo

en la Costa Atlantica un programa de educa-

cion bilingiie en beneficio de las minorias ét-
nicas de aquella region; se organizaron pro-
gramas de bienestar para escolares y estu-
diantes (comedores escolares, becas, parques
infantiles, bibliotecas, atencion médica); se
dio atencion prioritaria a las necesidades de
la escuela campesina; se reformo la universi-
dad, sus estructuras de gobierno y la compo-
sicion de su matricula; se introdujeron una
serie de innovaciones en la organizacion es-
colar y se fomentaron las innovaciones di-
ddcticas; se establecio un didlogo positivo en-
tre las autoridades y los sindicatos de educa-
dores; se descentralizé la administracion edu-
cacional; se duplico la parte que correspon-
de a la educacion en el Producto Nacional
Bruto.

Gracias a una intensa reflexion y a una fe-
bril accion, la educacion es hoy algo mas que
un servicio en Nicaragua; constituye un esta-
do de conciencia del que todos participan.
Hoy, uno de cada tres nicaragtienses estudia.
Nicaragua, dice uno de sus dirigentes, ‘“‘vive
en estado de educacion’. Veamos con aigo
mas de detalle las facetas mas interesantes
de este proceso.

la victoria sobre el
analfabetismo

ta Cruzada Nacional de Alfabetizacion

(marzo-agosto de 1980) constituyo una ac-
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cion inicial de extraordinarios alcances. No
solo puso al alcance de mas de 400.000 per-
sonas los instrumentos bdsicos del saber le-
trado, reduciendo a 13 o/o la ominosa tasa
de 50 ofo de analfabetismo heredada, sino
que sentd las bases de la nueva educacion
popular. Al convertir, como dijo Cortazar.
“|a totalidad del pais en una gigantesca es-
cuela en la que de alguna manera la mitad
de la poblacion ensefiard a leer y escribir a
la otra mitad’”, demostré que bajo ciertas

circunstancias la alfabetizacién masiva esta.

al alcance de las sociedades pobres, movili-
z6, respondiendo al llamado de la UNESCO,
recursos internacionales latentes, modifico
profundamente las relaciones entre la ciu-
dad y el campo, entre padres e hijos, entre
supuestos muchachos ‘‘cultos’ y campesi-
nos supuestamente ‘‘incultos” vy, mas im-
portante alin, sembré de dudas, proposicio-
nes y perspectivas la pedagogia nacional en-
tera, viciada de tradicionalismo por un lado
y de influencias pseudomodernizantes ina-
decuadas por otro.

Al término de la Cruzada, 95.000 adoles-
centes que habian actuado como maestros
populares —58 de los cuales murieron, 9 de
ellos asesinados por la contrarrevolucion que
ya por aquel tiempq se mostraba criminal-
mente activa— estaban listos para emprender
nuevas tareas en el programa de educacion
de adultos, en vastas campafias populares de
salud, en la recoleccién de productos agrico-
las en condiciones de apremio, en la defensa
de! pais y de su revolucion ante los ataques,
cada vez maés vigorosos y descarados, de los
enemigos de dentro y de fuera.

El trabajo alfabetizador, que fue mucho
més que ensefiar a leer y escribir, marco defi-
nitivamente a guienes hoy en Nicaragua tie-
nen alrededor de veinte afios de edad. Marco,
también, a sus beneficiarios, que pidieron
mds y mas educacién, dando lugar asi a la
creacion temporal del Vice-Ministerio de
Educacién de Adultos y al establecimiento
de un programa educacional en que partici-
pan unos 200.000 adultos cada afio, algunos
de los cuales cursan ya el séptimo nivel de la
educacion general basica. Marcé al magiste-
rio que, superando las orientaciones reaccio-
narias antipopulares con que el somocismo
lo habia formado, se sumo a las tareas de la
Cruzada y pasé a fortalecer las organizacio-
nes magisteriales identificadas con el proceso
revolucionario. Marcé, en fin, al pueblo ente-
ro, que asumié su protagonismo, examind
con sus jovenes e improvisados maestros sus
problemas, aprendié a organizarse y gano
confianza en sus fuerzas y en la justicia de
su causa.

Cuando el 23 de agosto de ese afio 80
Fernando Cardenal, Coordinador General de
la Cruzada, iz6 la bandera que declaraba a
Nicaragua “‘territorio victorioso del analfabe-
tismo"’, clausurando la Cruzada ante casi me-
dio millén de personas, senti el mensaje alti-

vo de aguel pueblo que ya no claudicaria y
me ratifiqué en mis convicciones acerca de la
necesidad de situar siempre la educacién en
la historia concreta de los pueblos. Senti,
también, con dolor de maestro veterano, el
inmenso abismo que en aquel momento se-
paraba aquella educacion combativa y triun-
fante de la que por aquellos afios imperaba.
en el paralelo 35 sur de la misma Ameérica,
igualmente combativa pero todavia sometida
a la prepotente incompetencia-de los milita-
res y de falsos pedagogos colaboracionistas.

La Cruzada de Alfabetizacion, por su con-
cepcion, su organizacion, los medios educati-
vos aplicados y, sobre todo, por su triunfo,
resultd determinante para el resto del queha-
cer educativo.

“levantaremos una

escuela con tu nombre”

Las comunidades se pusieron a trabajar
por retener y profundizar aquella instruccion
apenas iniciada y de cuya utilidad y necesi-
dad ya no tenian dudas, gracias a los avances
del movimiento cooperativo, de la reforma
agraria, de los programas de salud, vivienda,
promociéon cultural. Surgieron en el pais
20.000 Colectivos de Educacion Popular pa-
ra adolescentes y adultos, se generalizé el es-
tablecimiento, en condiciones modestisimas,

‘de distintos tipos de centros de educacién

preescolar de base comunitaria y se incentivd
la preocupacion por garantizar la ensefianza
basica a todos los nifios. Mientras en otros
paises se habla de una ‘‘presion educativa™,
dando con ello a entender que ias autorida-
des enfrentan una demanda social que les
desborda, el Ministro nicaragiense Carlos
Tunnermann proclamaba la necesidad de
“sembrar el pais de escuelas’, siembra que
estuvo principalmente en manos de los cam-
pesinos. A veces con ayuda del Ministerio de

. Educacién, otras con participacién de enti-

dades solidarias extranjeras, gubernamenta-

' les o no gubernamentales, en ciertos casos

solamente con -sus propias fuerzas, las comu-
nidades se pusieron a levantar, ampliar o re-
parar sus escuelas, a un ritmo promedio de
un aula por dia. Entre 1979 y 1984 la ma-
tricula de la ensefianza primaria pasd de
369.640 a 534.317 alumnos y el numero de
maestros primarios de 9.986 a 16.997.

Mas de una vez acomparié al Ministro en
recorridos en los cuales en una jornada se
inauguraban media docena de locales escola-
res nuevos, muy decorosos, construides a un

-costo bastante médico gracias al esfuerzo co-

munitario, al empleo de materiales locales y
al clima, que requiere ambientes muy airea-
dos. Muchas banderas y guirnaldas, bandas,
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discursos, bailes folkloricos y nihos, muchos
nifos, muchisimos nifos. E! acto incluia
siempre el descubrimiento de una placa en
que se daba nombre a la escuela. Con mucha
frecuencia era el nombre de un “mértir"”, es
decir, de uno de los cincuenta mil muertos
de la larga guerra de iiberacion, entre los cua-
les los maestros fueron numerosos. Con fre-
cuencia también, era Ia madre del joven mar-
tir local la que recogia la bandera rojinegra,
la que aplaudia, con todos nosotros y sin la-
grimas, la memoria de su hijo. Se materializa-
ba asi el premonitorio suefo de Ernesto Cas-
tillo Salaverry, poeta, guerrillero y martir ni-
caraglense, quien habia escrito:

“Donde los desconocidos
derramaron su sangre,
ahi donde dejaron

un recuerdo

oloroso a pélvora,

ahi donde los guardias
incendiaron ranchos,
donde el avién destrozé
aldeas,

levantaremos escuelas,
cooperativas,

hospitales,

con los nombres de aquéllos
que murieron sin verlas’.

cunslmwendo nuevos

caminos

A esta preocupacién por generalizar la
educacion bésica, objetivo todavia no lo-
grado pese a estos esfuerzos, pues mas de
100.000 nifos carecen aun de escuela, se su-
ma la de elevar el nivel cualitativo de 1a edu-
cacion. En un proceso revolucionario este
proposito resulta de realizacion imprescrip-
tible. En materia educativa el Gobierno se ha
propuesto tres grandes lineas de accién: la
expansién, el mejoramiento y la transforma-
cion. El debate v las acciones en curso apun-
tan, pues, no sélo a democratizar el acceso a
la educacién, a renovarla, a mejorarla, a hacer-
la mas eficiente, introduciendo las necesarias
reformas en todos sus instrumentos, desde
los programas y manuales hasta la adminis-
traciéon educativa pasando por la formacién
y mejoramiento profesional de los docentes,
sino a repensar a fondo las funciones de la
educacion en la sociedad, el tipo de hombre
cuyo desarrollo procura el proceso educati-
vo y las vias para lograrlo.

La tarea ha sido y seguird siendo inmen-
sa. La mayor parte de los programas de cada
uno de los cursos de la enseflanza primaria
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han sido totalmente reformulados, habiéndo-
se elaborado manuales con sugerencias didac-
ticas para los docentes y textos para los esco-
lares; éstos son distribuidos gratuitamente en
jas zonas rurales y a precio de costo en las
ciudades cuando las familias pueden adqui-
rirlos. Se han reformado también los planes
y programas de formacién de maestros y se
han reorientado las carreras técnicas cortas,
estimuldandose el acceso a aquéllas que pue-
den contribuir al desarrollo agricola e indus-
trial y a los programas de salud publica.
Cambios paralelos se han producido a nivel
universitario.

En las zonas rurales se va extendiendo
una red de ‘“‘nacleos educativos rurales’ los
cuales, con sus escuelas base, sub-base y sa-
télites, procuran neutralizar el habitual ais-
lamiento de las escuelas rurales. También es-
tan funcionando mds de diez ‘‘escuelas rura-
les de educacién-trabajo’’ (ERET), similares,
podria decirse simplificando un poco, a lo
que fueron las escuelas granjas uruguayas, asi
como proyectos de huertos familiares y co-
munales. En varios departamentos opera,
con colaboracién internacional, el programa
de nutricion integral que realiza diagnosticos
del estado de nutricién de la poblacién, en
especial el de los grupos més vulnerables, y
organiza servicios de alimentacién comple-
mentaria para preescolares y escolares.

Uno de los aspectos a los que se ha presta-
do mayor atencién es el de la formacion en
servicio de los educadores de todos los nive-
les y modalidades. Los Talleres de Evalua-
cién, Programacién y Capacitacion Educati-
vas (TEPCE) fueron, de alguna manera, una
de las muchas emanaciones de la Cruzada de
Alfabetizacion, durante la cual todos los mo-
nitores del pafs se reunieron, por grupos lo-
cales, una vez por semana. Con posteriori-
dad, esta practica fue extendida en beneficio
de todos los educadores, los cuales, reunidos
periodicamente por zonas geogrificas, nive-
les o especialidades, discuten sus realizacio-
nes, planifican el trabajo futuro y participan
en actividades de demostracion para mejorar
su cultura general, sus conocimientos peda-
gogicos y sus competencias prdcticas. Es de-
cir, que en un mismo momento casi 20.000
maestros se encuentran reunidos en peque-
fios grupos, capacitdndose, en una suerte de
escuela normal de autocapacitacion. Con el
tiempo, la organizacion de los TEPCES ha
ido mejorando, la preparacion de la docu-
mentacién de apoyo se ha perfeccionado,
las reuniones son mds prolongadas pero
menos frecuentes y, en general, estdn prece-
didas de PRE-TEPCES en gue los responsa-
bies de su orientacion programan en detalle
las actividades.

Paralelamente con estas medidas pedago-
gicas se ha operadc un proceso de mejora-
miento y de descentralizacion de la admi-
nistracion educativa, en el marco de la regio-
nalizacion global que se ha operado en el

pais, el cual ha sido dividido en seis regio'nes
y tres zonas especiales. La educacion ha ga-
nado asi en creatividad, en flexibilidad, en
pertinencia respecto a las caracteristicas lo-
cales; ha mejorado también la coordinacion
entre la educacién y los demds servicios que
operan en cada region.

el aporte mas original

Sin embargo, a mi modo de ver el logro
cualitativo mds original de la Revolucion
Sandinista en materia de educacién ha con-
sistido en la aprobacién de los “Fines, Obje-
tivos y Principios de la Nueva Educacién”,
documento que resume la politica educativa
de la nusva sociedad nicaraguenss.

Son raros los paises que cusentan con un
instrumento normativo de esta indole. La
mayoria de ellos se limitan a incluir en sus
constituciones algunas formulaciones de ca-
racter muy general. Y mds raros aun son
aquéllos que, para elaborar un documento de
tal importancia, apslan a la responsabilidad

" protagénica del puebla.

Esto es precisamente o que hicieron los
sandinistas al organizar a principios de 1981
lo que se llamé *‘Consulta Nacional para ob-
tener criterios que ayuden a definir los fines
y objetivos de la educacién nicaragiiense’’.
Realizada tras la Cruzada de Alfabetizacion,
Ja reflexion provocada por la Consulta coin-
cididé con un momento de confianza colecti-
va en la importancia de la educaciéon. No ha
de extrafar, pues, que en ella hayan partici-
pado treinta organizaciones representativas
de sectores muy diversos —y en cierto grado
opuestos— interesados en la educacién. De
este modo, més de cincuenta mil personas
tuvieron una incidencia directa en los resul-
tados de la Consulta.

Sobre la base de tales resuitados, el Con-
sejo Nacional Asesor de Educacion (organis-
mo integrado por el Ministerio de Educa-
cién, el Consejo Nacional de Educacién Su-
perior y represgntantes de maestros y profe-
sores, estudiantes, padres de familia, sindica-
tos, entidades religiosas, etc.) celebré quince
reuniones en las cuales se elabor6 un docu-
mento de sintesis, definidor de la nueva poli-
tica educativa. Bajo el titulo de ‘‘Fines, Ob-
jetivos y Principios de la Nueva Educacion’,
este importante documento fue aprobado
por la Junta de Gobierno de Reconstruccion
Nacional a principios de 1983.

La parte relativa a Fines dice textualmente:

“LLa Nueva Educacion en Nicaragua se

propone como FINES:

Formar plena e integralmente la perso-
nalidad del Hombre Nuevo, permanente-
mente en construccién, apto para promo-
ver y contribuir al proceso de transforma-
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ciéon que edifica dia a dia la Nueva Socie-
dad. Este Hombre Nuevo nicaraglense,
que viene construyéndose desde el inicio
del proceso de liberacion de nuestro pue-
blo, se forma a partir de nuestra realidad,
el trabajo creador y de las circunstancias
historicas que vivimos.

La educacion debera desarrollar las ca-
pacidades intelectuales, fisicas, morales,
estéticas y espirituales de ese Hombre
Nuevo. Segun los resultados de la Consul-
ta Nacional sobre Fines y Objetivos de la
Educacion, las cualidades y valores que
conforman el Hombre Nuevo nicaragten-
se son los siguientes:

a) En lo politico:

Patriota, revolucionario, solidario y
comprometido con los intereses de los
obreros y campesinos, en particular, y
con las amplias masas trabajadoras que
conforman nuestro pueblo en general; an-
tiimperialista; internacionalista; contrario
a toda forma de explotaciéon proveniente
de factores internos y externos; contrario
al racismo, la discriminacién y la opre-
sion, promotor de la unidad de la nacion
alrededor de nuestras clases trabajadoras,
de los obreros y campesinos por la sobe-
rania nacional, el progreso social, la justi-
cia, la libertad, la distensién y la paz en la
region y en el mundo.

b) En lo social y morai:
Responsable,

disciplinado, creativo,

cooperador, trabajador y eficiente; de ele-
vados principios morales, civicos y espiri-
tuales; dotado de la capacidad de criticay
autocritica; de una visién cientifica del
mundo y de la sociedad; de la disposicion
para la apreciacion estética y la expresion
artistica; que reconozca y valore la digni-
dad del trabajo manual y del intelectual;
compenetrado de la importancia de la
conservacion, defensa y mejoramiento del
ambiente y la calidad de la vida, respetuo-
so, humanitario, libre, honesto, veraz, sin-
cero, fraterno, modesto, abnegado, objeti-
vo, que comprenda que el interés indivi-
dual debe coincidir con el interés social y
nacional; que desarrolle un alto espiritu
de sacrificio y abnegacion para defender
la Patria y la Revolucion’.

Sigue luego el enunciado de doce objeti-
vos generales y de otros tantos principios
generales. :

Esta reflexion que, repito, constituye por
su metodologia una innovacién en América
Latina, ha coincidido con el gran esfuerzo in-
dispensable a la atencion de los vastos reque-
rimientos de la praxis educativa. Pensamien-
to y accién se han apoyado mutuamente, co-
existiendo con las urgencias y dificultades
propias del atraso y pobreza que afectan al
pais. Forzado por las circunstancias, el pais
ha aceptado el desafio de educarse en la po-
breza. Aunque ésta constituya el coman de-
nominador de los paises latinoamericanos,
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rara vez se le acepta como un factor condi-
cionante al que hay que hacer frente y derro-
tar, combinando educacién con trabajo pro-
ductivo, utilizando el personal en forma poli-
valente, inventando recursos propios que ha-
gan innecesaria la importacion de una parte
de los equipos, aprovechando al mdximo la
fuerza ensefiante del medio natural. Esto es
lo que se hace hoy en Nicaragua, calificando
el quehacer educativo de ‘‘educacion en la
pobreza', distinguiéndola, con preocupacion
constante, de lo que podria ser una ‘‘educa-
cion pobre para pobres’.

el enemigo destruye

escuelas

Pensamiento y acciéon educativos han co-
existido y lamentablemente continuaran co-
existiendo con la prioridad nimero uno del
pais, la de sobrevivir, la de defenderse de la
agresion interna y externa, la de hacer fren-
te al imperialismo norteamericano para el
cual esta concepcion de la educaciéon, como
todo el modelo nicaraguense, constituye un
mal ejemplo que podria tentar a otros pai-
ses de la region.

Las escuelas destruidas o clausuradas es-
tos ultimos meses a causa de la nueva fase
militar son decenas, la matricula esta ahora

descendiendo en las dreas fronterizas, son
centenares los maestros asesinados o secues-
trados, principalmente entre los ‘‘maestros
populares’” o sea los educadores de adultos,
el presupuesto de educacion estd congelado,
siendo imposible emprender con fondos pu-
blicos la construccion de nuevos locales esco-
lares o crear nuevas plazas de maestros. De
modo que hasta que el Presidente Reagan
disponga lo contrario, los cien mil nifios que
aun carecen de escuela continuardn en la ig-
norancia. Es la suya una politica coherente
con la retirada de los Estados Unidos de la
UNESCO.

Pero la situacién de guerra que vive el
pais es también un manantial de inquietu-
des en la Ifnea deseada por la Revolucion de
transformar la educacion. Los jovenes han de
educarse, claro estd, pero también contribuir
a las cosechas, pasar temporadas en el frente
y eso trae nuevas formulas, flexibiliza los
planes y calendarios de estudios, introduce
métodos de formacion a distancia, alienta el
autoaprendizaje y el interaprendizaje lejos de
las aulas. La educacion formal de los jovenes
combatientes es menos formal, pero no que-
da interrumpida y se nutre de la vida concre-

"ta, con sus dramas y esperanzas.

A medida que acceden a la propiedad
cooperativa de la tierra, los campesinos rea-
sentados ven abrirse ante ellos una nueva vi-
da en la que no es posible ya ser analfabeto.
Los Colectivos de Educacion Popular mas ac-
tivos estan en las zonas rurales y el 28 o/o de
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los maestros populares son agricultores sin
otra formacion pedagodgica que la que los
TEPCES les ha ofrecido. La guerra impone
urgencias: no es posible extender por mu-
chos anos la formacion de los maestros y en
algunas escuelas normales ya se han iniciado

programas de formaciéon de maestros popu-

lares los cuales contardn con tres cursos de
formacién general y pedagogica posteriores
a la ensefianza primaria de seis afios, comple-
tados por actividades permanentes de super-
vision y mejoramiento.

Trascendiendo la cotidiana y sangrienta
realidad, la Revolucion, la pobreza, la gue-
rra misma son incentivos que influyen en
el pensamiento y en la accion educativos.
Definidos los fines, objetivos y principios de
la nueva educacién, los nicaraglenses traba-
jan aprisa y con sincera preocupacion en la
identificacién y ensayo de las vias y medios
conducentes a la materializacion de tales
propositos.

la forja de un nuevo
hombre

La educacion ha sido exonerada, y para
siempre, de la tarea reproductora del mode-
lo social oligdrquico y dependiente que por
tantos aflos oprimidé a Nicaragua y que sigue
caracterizando a otros paises de América La-
tina. En este amplio laboratorio.social que
es Nicaragua, una nueva relacién se ha esta-
blecido entre la educacion y la sociedad glo-
bal; han aflorado sin hipocresia el caracter
eminentemente politico de esta relacién, la
historicidad del saber y la urgencia de que
todo el pueblo acceda al mismo, el papel
protagénico del alumno, que ahora se desa-
rrolla mediante aprendizajes activos y vitales,
la fuerza formadora de la realidad, del aqui y
del ahora, tal como éstos van siendo, la con-
dicion popular, militante y creadora de la ge-
neracion de maestros que emerge. Bien sé
cuan grande es aun la distancia que separa
los enunciados de su aplicacion generalizada.

Nota:

¢Como podria ser de otra manera? Pero las
lineas orientadoras se van abriendo camino
y la mayor parte de ellas surgen de los traba-
jadores de terreno, de quienes estan mds cer-
ca de las necesidades del pueblo.

El pais entero, mds que las aulas, es la for-
ja de ese Hombre Nuevo que ingresard en el
Siglo XX| con experiencias hoy imprevisi-
bles, con valores que estdn aun en gestacion.
Mucho se ha trabajado, aunque todo parezca
estar aun en sus comienzos. A los obstaculos
que siempre y en todas partes se oponen a la
reforma de la educacion sobre bases origina-
les y con sentido popular, se suman en Nica-
ragua la grave escasez de recursos materiales
y técnicos y los efectos de la progresiva, im-
placable e injustificable agresion imperialista.
La historia ha querido que el pais viva al mis-
mo tiempo en estado de educacion y en esta-
do de vigilante emergencia. Como la Esparia
de hace cincuenta afios, para decirlo con pa-
labras de César Vallejo, Nicaragua

‘‘esta ahora mismo repartiendo

la energia entre el reino animal,

las florecillas, los cometas y los hombres'’.

Por eso la causa de Nicaragua es la nuestra
y la de todos. Por eso importa tanto el gs-
fuerzo por comprenderia y por estar solida-
riamente a su lado. Las razones y sinrazones
que explican —y no justifican, naturalmen-
te— la existencia en América Latina de 44
millones de adultos analfabetos y de mas de
10 millones de nifios sin escuela, nos afectan
a todos por igual. No dejaremos que Nicara-
gua sola enfrente las dificultades propias de
los cambios que en pleno uso de su sobera-
nfia se ha propuesto realizar, que enfrente so-
la su necesidad de sobrevivir en la dignidad,
que enfrente sola, para resumir lo esencial,
el acoso del imperio que la agrede, cada dia

‘con mayor descaro y safia, porque sabe que

los cambios que hoy tienen lugar en Nicara-
gua han entrado ya en el curso de la historia
triunfante y no resignada de los pueblos.

MIGUEL SOLER ROCA

L]
Ex-Director del Nicleo Experimental de La Mina.
Experto de UNESCO en Educacién Rural.

El informe de Miguel Soler ha sido dividido en breves
capl‘tu[os por la Redaccién de la Revista.
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Todos los dias de 7 a 8 de la manana.

Y en el momento en que el pais necesita

saber lo que esta
e
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\ Los sonidos de la vida no son siempre suaves.
\\\\ Un mundo de hambre, misiles,
lagrimas y luchas, no es el mundo con

H el que sonamos.

¥~ En tanto algunos sonidos de la vida
¢son dulces, otros sonidos son ruido. LA
ara entender el mundo y el pais en
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